XVILI. évfolyam 30. szam

Gondolatok a kisiskolas koru gyermek digitalis kompetenciajanak
fejlesztési lehetdségeirol

Posibilitatile de dezvoltare a competentelor digitale ale elevilor din
clasele primare

The Development Possibilities of Young Children’s Digital Competence

VERESS Elza-Emoke PhD student

Babes-Bolyai University of Sciences, Faculty of Human Sciences,
Hungarology Doctoral School

veresselzaemoke@yahoo.com

Abstract: Academic education must intensively concentrate on young children’s
digital competence improvement, the first requirement of this being the proper de-
velopment of learning competence. Beside this, teachers have to take into account
the age characteristics focused on the main functions of pedagogical periods, since
in case of primary school students the base abilities formation necessary for learn-
ing will be acquired through a development period and the development of the
ability of academic thinking and also through the recognition of versatile reality
alternatives. The accomplishment of the last two functions in this case conforms to
children’s culture that constitutes the IKT technologies mental, emotional, volition-
al-motivational effect on the process development. The substance of the question
can be also raised inversely, since mental, emotional and volitional-motivational
factors defines not only the learning abilities, habits, but also the development of
digital competence. In the case of young primary school students, by relying on
media consumption habits we cannot advance by all means the existence of those
digital competences, since formed through the frames of academic teaching styles,
methods, strategies in many cases cannot be compatible with certain segments of
media consumption culture, or on the contrary, they constitute the necessary basis
of digital competence.

Ezen sziikre szabott miifaj keretén beliil a kisiskolas kort gyermek digitalis kom-
petencidjanak fejlesztési lehetdségeirdl értekezni jelenthet-e tobbet, mint folyama-
tosan hivatkozni elméletalkotokra, kutatasi eredményekre, megelélegezni tovabbi
fejlodési lehetoségeket és a lehetdség fogalmanak bivkorében elvégezni a jelen
disszekcigjat? Mit tehetiink hozza érdemben ahhoz, amit a digitalis kompetencia
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kapcsan mar sziik tiz esztenddvel ezelott Calvani és munkatarsai (Calvani és mtsai,
2008, 183—-193) megfogalmaztak? Miként tudunk értekezni a tanulds és a tudas
helyzetérdl a digitalis korban, amikor tudjuk, hogy mércéinket nemcsak a jelen
helyzetéhez, hanem a jovo perspektivaihoz is mérniink kell?

Ezen kérdésfelvetés altal ilyenként azt kivanhatjuk koriiljarni, hogy a meghir-
detett téma kapcsan mire vallalkozhatunk, a felkinalkozo értelmezési keretek, para-
digmak esetén melyik mellett kivannank elkotelezédni. Ennek eldontésében segit-
het annak a ténynek az alaptételként torténd szamontartasa, hogy a digitalis korban
lejatszodo fejlodés, amint az szemmel lathatd, a maga arcara probalja formalni a
pedagdgiai gondolkodast, a tanitasi gyakorlatot, és erdteljes hatast gyakorol az ok-
tatasi-nevelési folyamat megtervezésére, megszervezésére. Emiatt barmely, a téma
taglalasat illetd eszmefuttatas jogot formalhat az IKT technoldgiai és a pedagogiai
szempontrendszerek fel6li megkozelités egyidejii jelenlétére.

A kisiskolaskoru gyermekek digitalis kompetencidjanak fejlesztési lehetosége
mara mar nem jelent olyan kihivast, mint tiz évvel ezel6tt, hiszen sziikségszeriiség-
gé valt. Ha ennek kinyilatkoztatasa kényszerhelyzet elé allit, amelynek értelmében
nem lenne megengedett megkérddjelezni a digitalis kompetencia fontossagat, ak-
kor nem érhetjiik be azzal, hogy csak a digitalis kompetencia fejlesztésének fel-
adatarol beszéljiink, hanem mindezt tagabb kontextusba vagyunk hivatottak he-
lyezni, amely feldleli a digitalis kultura, a digitalis miiveltség, a médiamiiveltség
kérdéskorét.

Egy kis kitérovel ezek kapcsolatardl megallapithatjuk, hogy egymasbdl térténd
eredeztetésiik miatt ,,védoovként” tekerednek a koré, ami szamunkra, a ,,digitalis
kompetencia” fejlesztését illetden, az elméleti vita targyat képezi. Ez a kiilsé kont-
extus alapot teremthet eszmefuttatasunk 1étjogosultsaganak, vagyis nem beszélhe-
tiink digitalis kompetenciarol, ha elobb nem beszéltiink digitalis kultararol, digita-
lis mtveltségrol és médiamiiveltségrol, és talan ebben a meghatarozott sorrendben.

A digitalis miiveltség a digitalis kultira hozadéka, kotelezo velejardja, de a
médiamiveltség részeként vald értelmezése Ohatatlanul megkdveteli azt a digita-
lis kultara és a médiakultara olyan szintii kdzelitését, amely nemcsak tartalmi, de
funkcionalis ,,egyiitthatok’” mentén is képvisel hasonlosagot, azonossagot, egymas-
bol szarmazoé eredeztetést. A digitalis miiveltség médiapedagdgiai megkozelitése
mara mar tilhaladta a formalis nevelés kereteit, és leginkabb az informalis és non-
formalis nevelés keretén beliil beszEliink rola, s6t egyre gyakrabban tanti lehetiink
annak, hogy elvileg inkabb onnan ,,szivarog” be a formalis oktatas kereteibe. Ha a
mindennapi tevékenységiink, napi €letviteliink részeként egyre talhangsulyozodik,
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egyre erdteljesebben érezteti a hatasat, akkor a tarsadalmi létformank olyan meg-
hatarozoja lehet, amely a szocializacio, a tarsas alkalmazkodas elengedhetetlen
feltételeként miikodhet. A digitalis miiveltségnek a tarsas beilleszkedéshez, alkal-
mazkodashoz val6 1ényegi fogalmi kozelitése arra 6sztondz benniinket, hogy 0j-
rafogalmazzuk és a digitalis miiveltség kotelezo részeként értelmezziik a szocialis
kompetenciat, amelynek eddig felhalmoz6dé szakirodalma szociologiai, szocial-
pszichologiai, pedagogiai megkozelitésben targyalta a tarsas kompetenciakat, eze-
ket tehat a csoportokra, kozosségekre vonatkoztatta.

A felsoroltak kozil indokoltta valhat szinte minden 1étez6 megkozelités 0j-
rarendezése, hiszen a digitalis miiveltség omniprezens statusa arra készteti a ku-
tatokat, hogy a 1étez6 fogalmi apparatusukkal definicidkat, fogalmi rendszereket
¢épitsenek a 1étezd ,,4j elem” koré, és olyan ok-okozati rendszerek kiépitését kisé-
reljék meg, amelyek a digitalis kompetencia szempontjabol is fontos viszonyitasi
pontként 1éteznek.

A digitalis miveltség ilyenszerii megkozelitése valoszinisithetéen a koznapi-
sag, a haszonelviliség, netan a trivialitas iranyaba vinné el a digitalis miveltség 1¢é-
nyegiségét. A legelso fogalom, ami eszembe jut a digitalis miiveltség tekintetében,
a ,,hozzaférhet6ség” kérdése. Ha lehet6leg mindenki szamara hozzaférhetd, akkor
kivanjuk mérni a tarsas akkomodaciot, a szocialis kompetenciat, akkor mar-mar
azon lehetiink, hogy hianyat a ,,szegénység” egyik kategoriajaként értelmezziik,
amugy is megszokott, hogy az eszkoztelenség, a javakhoz torténd hozzaférés altal
jellemezziik ezt a tarsadalmi réteget, igy a digitalis miiveltség hianyat, vagy emb-
rionalis allapotat defavorizalonak titulalhatjuk.

A digitalis mveltség korosztalyok szerinti megoszlasa a mar kozismert X-,
Y-, Z-generaciok szerint differencialédik, s ilyenként épp a hozzaférés és az egyre
korabbi életkorban vald képesség és szokasrendszer kialakulasanak taglalasanal is
fontos lenne elidézni. Emellett a ,,digitalis bennsziilottek™ és ,,digitalis bevandor-
1ok kozismert fogalmi kiilonvalasztasa altal tudatosulhat benniink, hogy létezik
egy fejlédési elv, amelynek kényszeriien ugy feleliink meg, hogy mindségi ugrasok
¢és a képességek komplexitdsa mellett helyet kap a személyiség differencialtsaga,
integraltsaga, s e fejlodés lehetdségét megeldlegezve tervezhetjiik meg az oktatoi-
neveldi tevékenységet, és sorakoztathatjuk fel a megadott fejlesztési feladatok, cél-
kitlizések korosztalyokra vonatkoztatott rendszerét.

Mondhatjuk azt, hogy a digitalis miveltség ugy szarmazik a digitalis kul-
turabol, hogy kozben az értelemszertien kozelit a médiamiiveltséghez, s ilyen
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megkdzelitésben a fogalmi kiilonvalasztas soran megkisérelhetjiik azt allitani, hogy
a digitalis kultira és médiamiiveltség két olyan folérendelt fogalom a digitalis mii-
veltség szdmara, amely a kettds eredeztetettségét biztositja, s olyan hovatartozast
takar, amely mogott a média torténetisége €s jelenkora felgordiil.

Ha eltekintiink ett6l az eredet-meghatarozastol, akkor tovabb kell vinniink
a gondolatmenetet annak iranyaban, hogy megjeldljik a digitalis miiveltség jel-
lemzdit és funkcioit. E tekintetben maradjunk annyiban, hogy a digitalis kultira a
kortars miiveltségeszmény impregnans része, a megfelelden megalapozott digitalis
miveltség pedig hozzasegithet a funkcionalis individualizacidhoz és szocializaci-
6hoz. Funkcioi tekintetében segit eligazodni a tarsadalmi tevékenységek, szerepek
kozott, alapja az aktiv alkoto jellegli tarsadalmi beilleszkedésnek.

Ha a digitdlis miiveltség fogalmahoz a digitalis kompetencia és a szocidlis
kompetencia fogalmakat kozelitjiik, de tigy, hogy egymasra vonatkoztatva hataroz-
zuk meg Oket, illetve a mar 1étez6 szocialis kompetenciara vonatkozo elméleti mo-
dellek valamelyikére vonatkoztatjuk a digitalis mlveltség és a digitalis kompeten-
cia lényegiségét, akkor sajatos konstellacioban épithetjiik ki a fogalomrendszerét.
Azonban a pedagogusok szamara mindezen ismeretek birtoklasa és atszarmaztata-
sa alapos felkésziilést, megfeleld tervezést €s szervezést igényel. Ehhez mérten mar
egy évtizede koztudott volt a pedagogusok korében, hogy valami gydkeresen meg
fog valtozni, s6t mar valtozoban is volt, mint azt jelen esetben Benedek Andras tol-
labol idézem: ,,Megsziint az osztalytermek zartsaga az Gy kommunikacios eszk6zok
hasznalataval. A digitalis kommunikacio képletesen jelen van a vilag minden szeg-
letében. A hagyomanyos pedagogusszerep ellentmondasossa valik ebben az 1) ko-
zegben” (Bendek, 2007, 1161). Ha mindez 2007-ben mult idében hangzik el, akkor
ennek értelmében, a digitalis kultiranak a formalis nevelésre gyakorolt hatasarol
mintegy konstatald, mondhatni ,,zar6 jelentést” olvashatunk, amelyben megsziiletik
a ,,hiany” sokoldalu feltérképezése, miszerint a digitdlis ,, tanulds ” spontan modon
és egyre hatékonyabban formalodik az egyén szintjén, ugyanakkor a digitalis ,, ta-
nitas” rendszerszertien, professzionalis modon még nem létezik — allapitja még meg
elmarasztaldoan Benedek Andras (Benedek, 2007, 1161). Mindennek alatdmaszta-
saként hivatkozhatunk arra is, amit Benedek Andrés a jové szamara megeldlegez,
hogy a ,,digitalis technologia kiszélesiti a tanulasi lehetdségeket, és megvaltoztatja
a tanitasi modszereket” (Benedek, 2007, 1159-1160). Ennek tavlatabol a ,,ma” ide-
jében tanusithatjuk Oll¢ Janossal, hogy igen, ,,a technoldgia megvaltoztatta, hogy
mit és hogyan kell megtanulnunk™ (Oll¢ Janos, s. a., online). Ezért fokozottan oda
kell figyelniink a tanarképzésre, amelybe be kell épiteniink a médianevelést. Ezzel
kapcsolatban a tanari, a tanuldi, az adminisztratorok tevékenységét leir6 kompe-
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tenciakra kell kitérni. Ismeretesek, hogy az ISTE dolgozta ki elsé izben, 2000-ben,
majd 2008-ban kiegészitette, bovitette, atirta.

A 2008-as kompetencialista alapjan a pedagogusok felé megfogalmazott elva-
rasok az alabbiak:

— a tanar inspiralja ¢és facilitalja a tanuloi kreativitast és a tanulok tanulasat,

— a tanar technologiaval tamogatott tanulasi kornyezetre és személyre szabott
tanulasi aktivitasra épitve tervezze és értékelje a tanulok tanuldsat,

—a tanar modellezze a digitalis kor munkajat és tanulasi folyamatat, jarjon eldl,
példamutatassal sajat tanari tevékenységében,

— a tanar tAmogassa, €s sajat példajan keresztiil mutassa be a digitalis allampol-
garsag ¢és a digitalis felel6sség fogalmat és gyakorlati megvaldsulasat,

— a tanar fejlessze folyamatosan 6nmagat és szakmai tevékenységét — az egész
¢leten at tartd tanuldst megjelenitve —, és sajat példajan keresztiil mutassa meg a
digitalis eszkdzok hatékony hasznalatat sziikebb és tdgabb szakmai k6zosségeknek
(Lévai, 2013, online).

Ezek a pedagogusok felé megfogalmazott elvarasok, kompetenciak a tantargyi
tudasra, a tanuldkkal és a tanulassal 6sszefliggd tudasra, a tanulasszervezéssel kap-
csolatos tudasra, a taneszkozokkel 6sszefliggd tudasra, az értékeléssel 6sszefliggd
tudasra vonatkoznak. Mindennek elsddleges szerepe van a korszerii miiveltségtar-
talom atszarmaztatasaban.

Mit foglal magaban ez a miiveltségtartalom, miivel6dési anyag, amely a kor-
szerli muveltségfelfogast reprezentalja? A digitalis mtivel6dési anyagot, mondhat-
juk fennhangon, mar-mar azt hangsulyozva, hogy minden, ami digitalis, valhat a
miivelddés részévé. A fejlodéshez sziikséges kompetencidk kozé kell sorolnunk
tehat a digitalis kompetenciat is, de ki kell emelniink, hogy a digitalis kompetencia
tobb mint j6 eszkozhasznalat, mert onmagaban ismert, attitiid és érték, s ehhez mér-
ten a fejlesztése kiterjed az egész személyiség fejlesztésére, mondhatjuk a digitalis
kultara altal meghatarozott személyiség fejlesztésére.

Ezen terjeng0s kitéré utan, a digitalis kompetencia fejlesztésének feladata-
hoz visszakanyarodva, hadd idézziik ujra a tiz évvel ezel6tti allapotot, hogy ehhez
mérten értekezhessiink a jelen allapotarol. Az egy évtizede napvilagot latott irany-
ado kinyilatkoztatas szerint ,,a jovonk szempontjabol lényeges ponton a fiatalok
és a felndttek kozotti kiilonbségtételnek digitalis korunkban nincs sok értelme, a
tanulas wj formai ugyanis életkortol fiiggetleniil kialakithatok és alkalmazhatok”
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(Benedek, 2007, 1162).

Ez azt jelentheti, hogy az elérkezett j6vO, a ma idejében a digitalis kompeten-
cia oktathatosaganak nem kellene életkori hatart szabnunk. Azt is jelentheti ugyan-
akkor, hogy a cimben megelGlegezett téma targyalasa ,.targytalannak” bizonyul,
hiszen a digitalis kompetenciardl nincs értelme életkorok szerinti differencialés
szerint beszélni. Elegendé dnmagaban a digitalis kompetenciarol besz¢lni, amely
maga jarul hozza az életkori hatarok elmosodasahoz.

Meégis miel6tt arra gondolunk, hogy letegyiik a ,,pennat”, fontos megjegyezni,
hogy a tananyagnak minden tekintetben meg kell felelnie a tanuldk életkori saja-
tossagainak, és épitenie kell a tanulok eldzetes tudasara és ismereteire. Ilyenként
meg kell fogalmaznunk annak a 1étét, hogy nemhogy altalanosan létezik digitalis

crer

tekezni.

Ezt azonban szamos fejlodés-lélektani szempont figyelembevételével kell
megtenniink. Elsoként az értelmi képességek tekintetében az a kognitiv fejlodés pi-
aget-i szakaszara kell hivatkoznunk, amelyet konkrét miiveletek szakaszanak neve-
ziink, hogy a jellegzetességek ismeretében tudjuk értekezni a digitalis kompetencia
fejlesztési lehetdségeirdl.

Ebben, a konkrét miiveleti szakaszban (6-12 életév) a ,.konkrét miiveleti gon-
dolkodas lehetové teszi, hogy a gyermekek targyakat és cselekvéseket fejben 6sz-
szerakjanak, szétvalasszanak, sorba rendezzenek és atalakitsanak. A gondolkodast
konkrét miiveletek iranyitjak, amelyek ismérvei a decentralas, a konzervacio, a lo-
gikai sziikségszerliség, a valtozatlanul hagyas, a kiegyenlités és a megfordithatésag
(Cole & Cole, 2006, 482).

Ezen ismérvek ismeretében feltevodik a kérdés, hogy mindez Osszeegyeztet-
het6-e azzal, amit a tanulokra vonatkozo6 gyakorlatias és digitalis kompetenciakrol
tudunk, vagyis felsorolva: kreativitas és innovacio, kommunikacio és egyiittmiiko-
dés; kutatasra épiilé rugalmas informacioszerzés, kritikus gondolkodds, problé-
mamegoldas és dontéshozatal; digitalis allampolgarsag; technoldgiai miiveletek és
fogalmak (Bredacs, 2015, online).

Mindezek ismeretében felmeriil az a kérdés is, hogy a digitalis kompetencia
ezen dimenzioi és fejlesztésének lehetdsége miként egyeztethetd dssze a pedago-
giai fejlesztés szakaszaival, a kisiskolaskoru gyermek életkori sajatossagaival és
megismerési folyamatainak fejlodési jellegzetességeivel. Ennek megvitatasa érde-
kében szoljunk néhany szo6t mindezekrdl az elméletalkotokra tAmaszkodva.
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Ahhoz, hogy ezeket egymasnak megfeleltessiik sziikséges egy masik szem-
pont léte is, €s ez nem mas, mint az életkori jellemzdkre figyeld, fejlesztési, képzési
szakaszokrol valo értekezés, amelyeket pedagogiai szakaszoknak neveziink. A 111-
VL. osztalyra a fejlesztés pedagdgiai szakasza tehetd. Ha leltarba vessziik e szakasz
legfobb funkcioit, akkor szot kell ejtentink a tanulashoz sziikséges alapképességek
kialakitasarol; a nyelvi nevelés megalapozasarol, valamint az anyanyelvnek és az
idegen nyelveknek a kiilonb6z6 kommunikacios helyzetekben vald felhasznalasat
célzo képességek fejlesztésérdl; a formalis gondolkodas képességének fejleszté-
sérol, a feladatmegoldasok gyakorlati kiprobaldsarol, az elvont és a konkrét szint
Osszevonasanak képességérdl, a valosag sokoldali megismerési lehetdségeinek a
felismertetésérol (Foris-Ferenczi, 2008, 39-40).

Fejlodés-1élektani megkozelitésben kiemelt helye van Erik H. Erikson elméle-
tének is, az emberi életciklus pszichoszocialis elemzésére kidolgozott elgondolasa-
inak, hiszen magarol a kompetenciarol ugy vall, a kisiskolas korra vonatkoztatva,
mint ami a ,,jartassag és az intelligencia szabad gyakorlasa komoly feladathely-
zetekben”. A fejlodésnek ez a szakasza arra késziti fel a gyermeket, hogy egyiitt-
mikddo kortarsai és az 6t neveld felnottek segitségével hierarchikusan rendezett
tanulasi tapasztalatok soran haladjon végig (Erikson, 1997, 36).

Ha szaktekintélyként hivatkozunk ra, akkor azon allitasunkat, miszerint ez az
¢letkori szakasz igenis megfelelonek bizonyul a digitalis kompetencia fejlesztésé-
re, talan az 6 kompetenciara vonatkozo elveire, elméleteire kell alapoznunk. E te-
kintetben az is mérvado, amit az iskolas koru gyermekrdl allit, miszerint a gyermek
kifejleszti magaban az iparkodas érzését, azaz megismerkedik a kultaraja eszkoz-
vilagaval, s képessé valik, hogy a jaték szeszélyeit fokozatosan kiszorito produktiv
tarsadalmi helyzet, az iskolabuzgo, elmélyiilt szerepldje legyen. Erikson szerint
ebben az életkorban alakul ki a gyermek els6 elképzelése a munkamegosztasrol
¢s az altala kinalt eltérd lehet6ségekrdl, az adott kultura technologiai ethoszarol.
Ugyanakkor Erikson azt is hangsulyozza, hogy az iskolanak jelentés teli modon
kell kdvetnie az uralkodd technoldgia szempontjabdl alapvetd kulturalis gondol-
kodasi mintakat és eljarasokat (Erikson, 1997, 36). E tekintetben most a digitalis
kompetenciarol eshet szo, amely a majdnem tiz esztenddvel megsziiletett defini-
cio szerint tobb dimenzioval is rendelkezik, amelyek kozott atfedés van (Calvani
és tsai., 2008, 187). Eszerint a technologiai dimenzio esetén a problémamegoldas
képességre esik a f6 hangstly és az 0j technoldgiai kontextushoz valé rugalmas
alkalmazkodasra; a kognitiv dimenzio kapcséan elotérbe keriil az informaciok ,,ol-
vasasa”, szelekcidja, értelmezése és értekelése, a helytallosag €s a megbizhatosag
figyelembe vételével; az etikai dimenzio a masokkal valo konstruktiv interakcios
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képesség meglétére utal, a rendelkezésre alld technologia feleldsségteljes alkalma-
zaséaval. Mindezeknek a kisiskolas koru gyermek egyéni és életkori sajatossagaihoz
kell idomulniuk.

A tanulokra vonatkozo gyakorlatias és digitalis kompetencidknak és a kognitiv
fejlodés piaget-i szakasza jellemzdinek mar korabban megelélegezett Gsszevetése,
parhuzamba allitasa jelen esetben azzal a céllal sziilethet meg, hogy feltarjuk, al-
kalmas-e a kognitiv fejlédés ezen szakaszaban a kisiskolas kort gyermek a digitalis
kompetenciat illeté fejlesztésre, és ha igen, akkor a fejlédés-1élektani jellemzok
mennyiben modulalhatjak a fejlesztés kereteit.

Az Osszevetés, parhuzamba allitds nem onkényes, csupan annak megel6élege-
z€sét iranyozza eld, hogy milyen tekintetben egyeztethetéek 0ssze, és milyen tekin-
tetben esetlegesen nem a kognitiv fejlodés sajatossagai a digitalis kompetenciakkal.

A kognitiv fejlodés
piaget-i szakasza
(konkrét miiveleti)
(Cole & Cole, 2006)

A tanuldkra vonatkozo
gyakorlatias és digitalis
kompetenciak
(Bredacs, 2015)

Megjegyzések

A tarsas viszonyok konk-
rét miiveleti gondolko-
dasnak koszonheto val-
tozatai

- a gyermekek szabalyok
segitségével képesek in-
terakciokat vezérelni és
elkezdenek szabalyjaté-
kokat jatszani.

- a gyermekek a ,jo”
és a ,rossz” viselkedés
megitélésekor figyelem-
be veszik a szandékokat
(autoném moralitas) és
ugy vélik, hogy a biinte-
tésnek a blinnel aranyos-
nak kell lennie

Kreativitas és innovdcio

A tanuldk tudasa épiiljon a kre-
ativ és innovativ gondolkodas-
ra, az alkotasi folyamatokra é€s
technologidkra. (a) Az uj 6tletek
és alkotasi folyamatok épiilje-
nek a meglévo tudasra.

(b) A tanulok személyes vagy
csoportos formaban eredeti mii-
veket hozzanak létre.

(c) A problémak komplexitasa-
nak vizsgalatahoz és megértésé-
hez hasznaljanak modelleket €s
szimulaciokat.

(d) Ismerjenek fel és tudjanak
elére jelezni a trendeket.

A digitalis média megfeleld
lehetéséget kinal a szocialis
készségek, a szocialis kom-
petencia fejlesztéséhez,
de ez forditva is érvényes,
mert az autondém moralitas,
a csokkent egocentrizmus,
a szocialis nézépontvaltas
elésegitheti a digitalis kor-
nyezetben valé kommu-
nikalast, egylittmikodést,
alapot teremthet a segit-
ségnyujtasnak és a digitalis
allampolgarsag kiteljesedé-
sének.
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Az egocentrizmus csok-
kenése

-a gyermekek képesek
hatékonyabban kommu-
nikalni olyan targyakrol,
amelyeket a hallgato
nem lathat

-a gyermekek el tudjak
képzelni, milyennek lat-
jak oket masok (szocia-
lis nézépontvaltas)

-a gyermekek megértik,
hogy egy személy érzé-
sei és cselekedetei nem
feltétlentil vannak Ossz-
hangban

Kommunikacio és egyiittmiiko-
dés

A tanuldk a digitalis média se-
gitségével tudjanak a digitalis
kornyezetben masokkal kom-
munikalni és egyiittmiikodni,
beleértve azt, hogy tavolbol is
tudjanak segiteni masoknak.

(a)
egyiitt a kortarsakkal, szakér-
tokkel, vagy médiaval foglalko-
z6 szakemberekkel.

Interaktivan miikodjelek

(b) Az otletgyiijtés ¢s a jobb in-
formécioszerzés szempontjabol
elényods, ha masokkal kommu-
nikalva kihasznaljak a tanulok
a kozonség ¢és a kilonféle mé-
dia-formatumok segitségét.

(c) Fejleszteni kell a kulturalis
megértést és a globalis tudatos-
sagot azaltal, hogy a tanulok ta-
lalkoznak mas kulturakkal.

(d) Csoportos projektek készi-
tésével jarulnak hozza eredeti
miuvek készitéséhez, vagy prob-
lémak megoldasahoz.

Digitalis dllampolgadrsag

A tanulok megértik az emberi,
kulturalis és tarsadalmi kérdé-
seket és technologiakat és a jog-
szerll és etikus magatartast. (a)
A biztonsagos gyakorlatot ¢s a
torvényes ¢€s felelds informacios
technologiat tamogatjak.

Ez utébbi szamara, amely
ytanulhatd és tanithato”
(Oll¢, 2011, online) meg-
felelé alapot teremt a szo-
cialis készségek fejlettsége,
viszont nemcsak az iskolai
keretek kozott fejlodik, fej-
leszthetd, az 6nnevelésnek,
illetve a permanens neve-
lésnek is szerepe van a ki-
teljesedésében.

Erdemes itt hivatkoznunk
az ISTE digitalis
allampolgarsag
kompetenciarendszerének
9 alkotoelemére, amelyek
fejlesztését iskolai
oktatds soran célul kell
kitGzni: ,,digitalis hozza-
férés, digitalis miveltség,
digitalis  kommunikacio,
digitalis kotelezettség  és
feleldsség, digitalis etikett,
digitalis biztonsag, digitalis
kereskedelem, digitalis jog,
digitalis egészség és kdzér-
zet” (Oll¢, 2011, online).

az

Mindezek mogott még egy
Iényeges alapfeltétel is van,
miszerint a gyermekek
meggértik a tarsas konvenci-
ok hasznossagat a szocialis
interakciok szabalyozasa-
ban (Cole & Cole, 2006,
596).
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(b) A digitalis technologidhoz
vald pozitiv hozzaallas segiti
az egyiittmitkodést és a tanulas
eredményességét.

(c) A tanulok személyes felelds-
séget mutassanak az élethosszig
tarto tanulasban.

(d) A digitalis allampolgarsag
elsajatitasa a tanulds egy fontos
hozzaallasava valjon.

Fontos fogddzé az erkdlcsi
gondolkodas Kohlberg sze-
rinti valtozasai, hiszen eb-
ben a korban a heteronom
erkoles iranyabol elmozdu-
las torténik az instrumen-
talis erkolcs fele, amely a
kolesonods tdmaszon alapul,
a kolcsonos feleldsség kép-
zetével jar egylitt (Cole &
Cole, 2006, 596).

A gondolkodast konk-
réet miiveletek iranyit-
jak, amelyek ismérvei:

- decentrdlas: a gyer-
mekek a  targynak
egyszerre egynél tobb
tulajdonsagat is képe-
sek figyelembe venni
és tobbszoros kritéri-
umok alapjan képesek
kategoriakat képezni

- a konzervacio: a
gyermekek megértik,
hogy a targyak bizo-
nyos tulajdonsagai
akkor is valtozatlanok
maradnak, ha egyes
kiilso jellemzoik meg-
valtoznak

Kutatasra ¢épiilé  rugalmas
informdcioszerzés

A tanulék az informaciok
Osszegyljtéséhez és értékelé-
séhez hasznaljanak digitalis
eszkozoket.

(a) Az informacioszerzés fo-
lyamatait stratégiai tervek
iranyitsak.

(b) Tudjanak keresni, szer-
vezni, elemezni, értékelni,
szintetizalni, és etikusan tud-
jéak hasznalni a kiilonbozo
médiaforrasokat.

(c) Ertékeljék és valasszak ki
a konkrét feladatukhoz
megfeleld digitalis eszkdzo-
ket és informacioforrasokat.
(d) Ertékeljék a kapott ered-
ményeket.

Ugy latszik, a kutatasra

éptilé rugalmas
informacidszerzés
kapcsan fontos
megallapitani olyan
kompetenciakat,
amelyek figyelembe
veszik a konkrét
miveletek  iranyitotta

gondolkodas jellemzdit,
ahhoz, hogy hatékonyan
meg tudjuk tervezni az
oktatasi folyamatot. A
decentralas, a konzerva-
cio, a logikai sziikség-
szerliség, a valtozatlanul
hagyas, a kiegyenlités és
a megfordithatosag meg-
teremhetik a sziikséges
alapot az elemzés, az ér-
tékelés, a szintetizalas és
az alkalmazas miveletei-
nek a fejlesztéséhez.
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- a valtozatlanul ha-
gyas: a gyermekek fel-
fogjak, hogy ha sem-
mit sem vesznek el és
nem is adnak hozza,
a mennyiség azonos
marad.

- a kiegyenlités: a
gyermekek  képesek
fejben a probléma
két vonatkozasat Osz-
szevetni, hogy megi-
teljek, kiegyenlitik-e
azok egymast vagy
sem.

- megfordithatosag: a
gyermekek rajonnek,
hogy egyes miiveletek
megfordithatjadk vagy
megsemmisitik masok
hatéasat

Kritikus gondolkodas, prob-
lémamegoldas és dontésho-
zatal

A tanulok kritikusan gondol-
kodva tervezzék meg a ke-
resést. Tudjanak projekteket
végigvinni, problémat meg-
oldani a megfeleld digitalis
eszkozok és forrasok segitsé-
gével.

(a) Tudjak meghatarozni,
azonositani és vizsgalni a
problémat.

(b) A probléma megoldasara
tervezzenek és vigyenek vé-
gig egy projektet.

(c) A megoldasok kidolgoza-
sara szolgalo dontéseiket ala-
pozzak a sziikséges adatok
gyljtésére és elemzésére.

(d) Az alternativ megoldaso-
kat vizsgaljak meg kiilonbo-
70 nézOpontokbal.

Technologiai  miiveletek és
fogalmak — A tanuldknak
alaposan meg kell ismerni-
ik a technologiakat, kon-
cepciokat, rendszereket és
a miiveleteket. (a) Ertsék és
hasznaljak a technoldgiai
rendszereket.

A kritikus gondolkodas,
a problémamegoldas ¢és
a dontéshozatal kapcsan
a projektek véghezvite-
1ét kotelez6 modon az
¢letkori sajatossagokhoz
kell igazitani, de az 6nal-
16 feladatmegoldast meg
kell eléznie az iranyitott
tanulasi folyamatnak.

A technologiai miive-
letek kérdése mar tan-
targy-specifikus, a tech-
nologiai miveletek ¢és
fogalmak alapos ismere-
te és elsajatitasa csakis
akkor lehet eredményes,
ha a pedagogusok feliil-
vizsgaljak azt, hogy az
alkalmazasok kivalaszta-
sahoz, a hibak elharitasa-
hoz sziikséges készségek
milyen mértékben egyez-
tethetdek Ossze a konkrét
miveletek altal iranyitott
gondolkodas teremtette
lehetoségekkel.

Az oktatasnak egyéni
sziikségletekhez valo
adaptalasa, a fejlodés-1¢é-
lektani ismeretek birtok-
lasa és a digitalis kompe-
tencia fogalmanak.
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(b) Hatékonyan ¢s eredmé- | ismerete elengedhetet-
nyesen valasszak ki az alkal- | leniil fontos az oktatasi
mazasokat. tevékenység szervezése

(c) Ertsenek a rendszerhibak s kivitelezése folyamdn

¢és alkalmazasok hibainak el- [ Ugyanakkor a tartalom-
haritasahoz. készitd alkalmazas altal
az 6nallo és hatékony ta-
nulas lehetdsége is bizto-
sitott lesz, de leginkabb a
tanéran valo tudatos € s
aktiv részvétel elélegez-
hetd meg.

(d) Alkalmazzak ismereteiket
a tanulas 4j technoldgiaiban.
(Bredacs, 2015, online

Ugyanakkor szolnunk kell néhany szot a digitalis kompetencia kognitiv di-
menzidjanak a mibenlétérdl: ,,olyan képességeket foglal magaban, amelyek altal
értelmezni tudjuk a technologia nyujtotta adatokat, informaciokat” (Abonyi, Tur-
csanyi, 2015, 14). Ehhez mérten kiemelten fontos az Gjragondolt Bloom-féle' ta-
xonomiara valo hivatkozas, amely a digitalis kompetencia teriileteit mutatja be (/.
szamu Melléklet). Tovabba a célok miiveletesitése soran olyan miiveletesitett kove-
telményeket kell megfogalmaznunk, amelyek tartalmazzak a tanulo altal elérendd
teljesitményt, tevékenységek, miiveletek leirasanak formajaban, de ezeknek meg-
fogalmazasakor figyelembe kell venni az egyéni és az életkori sajatossagokat. Igy
példaul, ha az eldrevetitett eredmény az 6nalldo médiaszoveg alkotasa, akkor fontos,
hogy a curriculum tervezés soran a fejlesztési kovetelmények és a részletes fejlesz-
tési kovetelmények megfogalmazasakor fokozott gondot forditsanak az dnszaba-
lyozé tanulas kérdéskorére. Talan ez is egy példa lenne arra, hogy a digitélis
korszak tanulasi kultaraja milyen médon eldlegezheti meg a neveléstorté-
neti és neveléselméleti paradigmak valtozasat.Elmondhatjuk tehat, hogy a
formalis nevelésnek fokozottan oda kell figyelnie a kisiskolds korti gyerme-
kek digitalis kompetenciajanak a fejlesztésére, amelynek egyik eléfeltétele
a tanulasi kompetencia megfeleld fejlettsége. Ide tartozik az ,,olvasas és szo-
vegértés, szintetizalas, kovetkeztetés, ok-okozati kapcsolatok felismerése,
alapvetd logikai muveletek elvégzése, az ismeretek bevésése és el6hivasa,

1 Benjamin Bloom nevéhez az 1970-es évek taxondmiai kutatasai flizodnek, 6 allapitotta meg az ér-
telmi, érzelmi, pszichomotorikus miiveletek megkivant szintjeit leir6d rendszert, ahol az egyszertitdl
haladt az sszetett felé. Az altala meghatarozott miiveletek a tanitasi folyamat soran alkalmazhatdak
(Stark-Nagy, 2007, 8-9.).
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tudasrendszer konstrukcio” (Ollé, s. a., online), bar tudjuk, ,,hagyoményos
tanulasi kornyezetben megszerzett tanulasi tapasztalata minden tanuldonak
van, s on-line kornyezetben ezek a tanulasi tapasztalatok nem feltétleniil
hasznosithatok™ (Oll¢, s. a., online).

A pedagbdgusoknak emellett az életkori jellemzdkre fokuszalo pedagogiai sza-
kaszok fébb funkcidit is figyelembe kell venniiik, hiszen, mint sz6 volt rdla, a kisis-
kolaskoru gyermekek esetén a fejlesztés szakaszaban keriil sor a tanulashoz sziiksé-
ges alapképességek kialakulasara, valamint a formalis gondolkodas képességének
fejlesztésére és a valosag sokoldali megismerési lehetdségeinek a felismertetésére
is. A két utdbbi funkcionak a kiteljesedése jelen esetben hozzaidomul a gyermek-
kulttra részét képez6 IKT technologiaknak az értelmi, érzelmi, akarati-motivacios
folyamatok fejlédésére gyakorolt hatasahoz. A kérdés lényegisége forditva is fel-
vethetd, hiszen értelmi, érzelmi, akarati-motivacids tényezok sora hatarozza meg
nemcsak a tanulasi képességek, szokasok kialakulasat, hanem az erre épiil6 digita-
lis kompetencia fejlodését is.

Ugyanakkor kisiskolaskora gyermekek esetén a médiafogyasztasi szokasokra
hagyatkozva nem feltétleniil el6legezhetjiik meg azok digitalis kompetenciainak
1étezését, hiszen a formalis nevelés keretei kozott kialakitott tanulasi stilusok és
stratégiak sok esetben vagy nem egyeztethetéek 0ssze a médiafogyasztasi kultiira
egyes szegmenseivel, vagy épp ellenkezdleg, sziikséges alapjat képezik a digitalis
kompetencianak. Sziikségessé valik tehat az, hogy célok és kompetencidak tervezési
szinten ativelo jellegiiek legyenek, a kompetenciak a kiilonbozo tervezési dokumen-
tumokban ,, keresztben” jelenjenck meg, vagyis ne szaktdrgyi jellegiiek legyenek
(Oll¢, s. a., online).

Erre példaul lehetdség van a tobb miiveltségi teriiletet datfogo valaszthato tan-
targy altal, amelynek soran kiilonb6zé muveltségteriiletekhez tartozo tantargyak
témahoz illeszkedd egységeit valamely transzdiszciplinaris vagy interdiszciplinaris
kovetelménynek kell alarendelni. A tobb miiveltségi teriiletet atfogod valaszthato
tantargy bevezetése fligghet a huméan eréforrasoktdl, az anyagi forrasoktol, a tanu-
1ok érdeklodésétol, az iskola sajatos helyzetétdl és a kozosség képzéssel szembeni
elvarasaitol, igényeitdl (Foris-Ferenczi, 2008, 88—89).

Kitekintésként megfogalmazhato, hogy semmiképp sem kell elhatarolodnunk
attol a kérdéstol, hogy érdemes-e a formalis nevelés keretei kozott fejleszteni a
digitalis kompetenciat, de e tekintetben a digitalis kompetencia és a médiafo-
gyasztasi szokasok egyiittes vizsgalata, egymasra vonatkoztatasa is sziikségelte-
tik, pszichopedagogiai és médiapedagogiai megkdzelitésben egyarant. A digitalis
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kor tanulasi kulturajanak fenntartdsa és tdmogatasa tovabba a szokasformalas és
meggy0zddés-formalas (tudatositas) modszereinek az adaptalasat, atdolgozasat is
sziikségessé teszik.
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1. Szamu Melléklet

kreativitas

web |
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LEGFELSO: magasabb rendii gondolkodasi készségek
arculat- és épité vezés,
gyartas, programozas f'Imezes ammalas blog iras, VIdeo
keészités és kozlés, k e ¥ és, wiki-zés, a

sorozatkozlés, musorkeszﬂes kozvemes musorkeszﬂes

ellenérzés, hipotézisalkotas, biralat, kisérletezés,
értékelés, tesztelés, felderités, monitorozas, blog
bejegyzés, ismertetés, posztolas, moderalas, egyittmiikédés,
halézatépités, atszerkesztés

osszehasonlitas, szervezés, helyrealllias, nk tula]domtas
felvazolasa megallapllas str

)C! nla ér
medla megtekintés

K elemzes, bongeszes,

y

J

Y4

N
a itséggel g futatas,
jatszas, operacios rendszerek mukndte(ese adatszerzés,
feltdltés, megosztas, szerkesztés

e/
...

lala parafrazisa,
osztalyozas, osszehasonnas kifejtés, fejlett keresés, logikus
keresés, blog-naplézas, csetelés, kategorizalas, csatolas,
kommenlezés, megjegyzésekkel valo ellatas, feliratkozas

( . o - )

leiras, esés,

elnevezés adott hely megl ése, kozlés,
kiemelés, konyvjelz6, kéz6sségi halozati munka, e-mailezés,

kommunikaciés

spektrum

kollaboracio
moderacio
targyalas
vitatkozas
kommentezés
net-kapcsolat
Skype-zés
videokonferencia
vizsgalodas
kérdés/valasz
kuldés
posztolas /
blogiras
halézati
csatlakozas
kozremiikodés
csetelés
e-mailezés
Twitter és
mikroblog
hasznalata
azonnali
uzenetkildés
szbvegiras

kedvencek kivalasztasa, internetes keresés

Bloom-féle digitalis tudas-taxonomia koncepcioja
Forras: Bredacs Alice Maria. 2015; http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/
tamop412b2/2013-0002_a hagyomanyos_es_az ikt-vel tamogatott meres es

ertekeles

a_szakkepzesben/HI/shijs33g.htm
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