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Abstract: Visions for Future Music Teachers

If we examine the significant epochs of music pedagogy, we can see that conscious
application of music education including improvisation has been assigned an increasing
role mostly since the twentieth century. Today, we also know that clarifying students’
motivation is essential whatever subject we focus on, and as a result, problems also arise,
but at the same time motivation is a basic condition for learning.

In September 2019, the data collection phase of my research, Teaching Creative Music,
began. The aim of the research was to explore the extent to which creative music
exercises contribute to increasing students' learning motivation and the subjective
effectiveness of music teachers in secondary schools, as well as mapping the extent to
which creative music exercises are present in the training of music teachers.

The fieldwork was really meaningful and full of surprises. In this presentation, | analyze
the students' questionnaire and their focus group responses, as well as the interviews
conducted with them, specifically focusing on their future work, examining their vision,
taking into account interviews with their teachers.

Key words: music teachers, training, creative music.
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A Kkutatas el6zményeirol

A kreativ zenélés oktatasa cimil kutatdsom részét képezi a leend6 ének-zene tanarok
tanari jovoképének, szakmai elhivatottsaganak, motivaciojanak egyetemi kornyezetben
torténd vizsgalata. Jelen irasomban szeretném feltarni, hogy a hallgatok miként
gondolkodnak  jovojiikr6l, szakmajukrol, elképzelt ének-zene 6ran  miként
cselekednének. Ehhez 8 intézmény hallgatdi interjujat, egy szemeszter Kreativ zene
kurzusa alapjan késziilt hallgat6i fokuszcsoportos beszélgetést, a félév elején és végén
kitoltott kérddiveket, valamint 8 egyetem oktatdjanak visszajelzéseit veszem alapul.

Elemzésem elméleti keretét a Jones—Skaggs-féle MUSIC-modell; Teachout-McKoy
zenetanari attribGtumai a tanari sikeresség és kudarc szempontjabél; az Urban-féle
kreativitas-modell és Abramo—Reynolds altal vizsgalt kreativ zenetanari attitidok adjak.

Jones—Skaggs-féle MUSIC-modell

Brett D. Jones és Gary Skaggs vizsgalata az egyetemi hallgaték motivacidjaval
foglalkozik a tanulasi kdrnyezetben. Arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy a hallgatdk
tudomanyos kornyezetiikrol alkotott felfogasa erdteljesen befolyasolja tanulasuk
mindségét (Jones, Skaggs, 2016).

A MUSIC-modell egy fogalmi modell, amely sok kilénféle elméletre épdil, és arra
Osszpontosit, hogy a tarsadalmi kontextus hogyan befolyasolja a hallgatok alapvet
motivacids hiedelmeit, felfogasat. A modell 6t alapelve az, hogy az oktatoknak
gondoskodniuk kell arrél, hogy a hallgato:

- Képes legyen dontéseket hozni a tanulasa egyes aspektusairdl,

- értse, miért hasznos az, amit tanul rovid és hossz(tavon egyarant,

- Ugy gondolja, sikeres lehet, ha megteszi a sziikséges erbfeszitéseket,

- ¢érdeklddjon a tartalmi €s oktatasi tevékenységek irant,

- gy gondolja, hogy a tanulési kérnyezetben az oktatok és masok gondoskodnak a
tanulédsarodl és személyérol.

Az utasitésok ezen 6t alapelvhez kozvetlenil kapcsolddnak. Mivel az oktatok
altalaban nem szakérték a motivacid teriiletén, a MUSIC 6sszetevOkben alkalmazott
terminoldgia hangsulyozza ezen 6t alapelv fontossagat és a kapcsol6dd oktatési
kovetkezményeket, ahelyett, hogy megadna a motivaciés zsargon neveit. Ennek
eredményeként a MUSIC modell alapelvei egynél tobb motivécids konstrukcidra
vonatkozhatnak, kiilonésen mivel sok konstrukcid hasonld vagy egymast atfedd
definicidval rendelkezik.
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1. abra (Jones—Skaggs-féle MUSIC-modell)

Teachout-McKoy zenetanari attribltumai a tanari sikeresség és kudarc szempontjabdl

Teachout és McKoy (2010) a zenetanari attribGtumokat vizsgaltdk a tandri
sikeresség és kudarc szempontjabdl. Mindezt egy tanri szerep fejlesztését célzd képzés
hatdsvizsgélata soran Allapitottdk meg az egyetemi hallgatok zenei oktatadsanak
hatékonysagara, a zeneoktatds sikerének és kudarcanak tulajdonithatd tényezokre,
valamint a zenetanari karrier folytatasa iranti bizalomra vetitve. A résztvevék (N=18)
kozott szerepeltek azok a hallgatok, akik tanari szerepfejlesztési képzésben részesiiltek
(n=9), és azok, akik nem részesiiltek ilyen képzésben (n=9). A két csoport k6zott nem
talaltak szignifikans kiilonbséget egyetlen fliggd valtozd esetében sem. A f6 hatasbeli
kiilonbségeket azonban az aggodalom szintje és a tanitas sikerének vagy kudarcanak
tulajdonithato terlletek kozott talaltak.

Az 5 tanari attribGtum a tanari sikeresség és kudarc szempontjabol:

1. eréfeszités

2. hattérmunka/el6késziiletek

3. tantermi kornyezet

4. képesség (zenei)

5. befolyasolni/hatast gyakorolni a zene tanitasaval

Ez a tanulmany elézetes kisérlet volt a szerepfejlesztési képzés korai hatasainak
vizsgélatara az egyetemen folyO zenei oktatas szakterileteire nézve. A fent emlitett
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elemek kidolgozésahoz figyelembe vették Becker és Carper (1970) allitasait a
szerepfejlesztésrol, amely szerintiik akkor zajlik, amikor az emberek

a) képesek elfogadni és atlatni hivatasukat,

b) lehetdséget adnak a szakmai ismeretek megtanuldsara, beleértve a szakmai
feladatokat is,

c) képesek azonosulni a csoporttal, aki ezt a szerepet gyakorolja Ggy, hogy elkételezi
magét bizonyos szakméakhoz hasonld szervezetekkel vagy intézményekkel, és

d) képes felismerni és elfogadni a szakmai csoport tarsadalmi helyzetét a szakman
kivili személyek szempontjabdl.

2. abra (Teachout—-McKoy-féle zenetanari sikeresség és kudarc attributumai)

Urban kreativitas modellje

Ha figyelembe vesszilk a tobbdimenziés tehetségmodelleket, akkor lathatjuk, hogy
Renzulli (Balint-Ors6s, 2013) a tehetséget leird haromkords tehetség modelljében az
atlagon feliili képesség és a feladat iranti elkotelezettség mellett a kreativitas egyenld
rangu komponensként szerepel.

Monks tobbtényez6s tehetségmodelljében (Balint-Ors6s, 2013) a kivételes
képességek és motivacid mellett szerepel harmadikként a kreativitas.
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Czeizel Endrénél (Balint-Orsods, 2013) az adottsagok és kiils6 hatasok kolcsonhatésa
érzékelhetd. Igy kreativitds adottsag jelenik meg a specifikus mentalis adottsagok,
altalanos értelmesség adottsag és motivacids adottsagok mellett.

Piirto tehetségmodellje a legszinesebb, szdmos mas teriilet tehetség felsoroldsa
mellett kiilén hasznalja a kreativ tehetség kifejezést.

Megfigyelheto tehat, hogy a fenti elméletek koziil a tehetség azonositasahoz
mindenki elengedhetetlennek tartja a kreativitds megjelenését.

Urban 1990-ben hatarozta meg a kreativitas 6sszetevéit. Mindezt 6 pontban foglalja dssze.
A divergens gondolkodas alatt problémaérzékenyseget, fluenciat, rugalmassagot, eredetiséget
és elaboraciot (kidolgozést) ért. A motivalo erék jelentenek ismeretszomjat, kivancsisagot, az
U iranti érdeklodést, jatékossagot, Onmegvaldsitast, kommunikaciot, elkételezettséget
(egyben kotelességtudatot is), kontrolligényt és instrumentélis hasznalatot is.

Altalanos ismeretszint alatt érti a széles percepciot, konvergens és logikus gondolkodaést,
analizalo és szintetizalé gondolkodast, emlékezetet. A feladat iranti elkotelezettség pedig
maga a Kitartas, koncentracio, targy /eredmény/ téma, elhivatottsag, relaxécié. A specifikus
ismeretszint / készségek énmagaért beszél, tehat az adott terlileten unikalis ismeretszinttel
rendelkezik a szoban forgd kreativ személy. Bizonytalansag tlirése pedig nem mas, mint a
kockazatvallalas, nonkonformizmus, nyitottsdg az élményekre, alkalmazkodas és
ellenall6sdg, humor (N. Kollar-Szahd, 2017).

Divergens N
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3. 4bra (Urban-féle kreativitas-modell)
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Abramo—-Reynolds Kkreativ zenetanari attitiidje

Abramo és Reynolds 2014-es kutatasa azt mutatja, hogy a kreativitas kutatasara van
igény az elmult idészakban, igy a zeneoktatasban is. Ok a kreativ zenetanarok jellemzoit
hataroztak meg 6 pontba foglalva. Erzékelhetd ezeknél az elemeknél, hogy az altaluk
Osszegzett zenei kreativitds az altalanos kreativitasnak is megfeleltethet lenne, tehat
nem ragaszkodnak szorosan a zenei kvalitdsok meglétéhez.

A kreativ pedagogus kreativ stratégidkat alkalmaz a tanitas soran, nem feltétlendl
kreativ zeneileg, noha természetesen mindenképp fontos a zenei skillek birtoklasa, &m
inkabb a folyamat irdnyitasaban hasznal dtletes eszkdzdket. Abramo és Reynolds (2014)
hangsulyozzak, hogy a kreativ pedagogusok reagélnak a didkokra és a kornyezetiikre,
ennek eredményeként rugalmasak és improvizativak egyben. A kreativ tanarok
adaptivak, mindig az adott pillanatnak megfeleléen a legalkalmasabb eszkdzoket
talaljak meg diakjaik szamara. Erzékletes példa az improvizacio korlatozaséra és
kibontakoztataséara egy aria éneklése, mely soran a dallamot kétotten, hagyomanyosan
sziikséges elénekelni, mig a diszités az eldadora van bizva. Elengedhetetlen, hogy
kreativ zenei készségeikben a zenetanarok tudatosan fejlédjenek, hiszen a kreativ
zenetanar nem pusztan 6sztondsen cselekvd pedagogus. (Abramo—-Reynolds, 2014)
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4. dbra (Abramo—Reynolds-féle kreativ zeﬂetanéﬁ attitlidok)
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Elozetes és utélagos kérdoivek vizsgalati eredményei

A kreativ zenei kurzus elején és végén is kérdoivet toltottek ki a hallgatok. A félév
elején 14-en segitették munkamat, koztiik 9 n6 és 5 férfi. A legidGsebb 2 hallgaté 1994
el6tt sziiletett, a legfiatalabb 1 f6 pedig 2000 utan. A félév végén 17 adatkdz16 toltotte ki
akérdoivet: 11 n6 és 6 férfi. A legidésebb 1 f6 1996-ban, a legfiatalabb 2 f6 pedig 2000
utan szuletett.

Az adatkozlok tobb, mint felének inkabb megfelel, nagyjabol egyharmadanak teljes
mértékben megfelel az altaluk vélasztott ének-zene képzés. Egy hallgaté jelezte, hogy
szamara ink&bb nem felel meg a képzés.

A félév elején és a félév végén is az adatkozlok ugy dontottek, ha valaszthatnanak,
foként szovegesen (szoban) értékelnék didkjaik teljesitményét. 6-6 6 a félév elején és
végén is azt vallotta, hogy szOvegesen (irasban) is szivesen értékelne, s a masodik
mérésnél 6-an Ugy vélték, minden didk értékelje sajat teljesitményét.

Mindkét esetben inkdbb 6nmagukhoz képest értékelnék didkjaikat a valaszadok.
Egyéb gondolataik:

- a félév elején: Ha tesz valamit az 6ran, az éraért, mar j6, Ennek mértéke az

osztalyzat.

- afélév végén: Az eldirtak és a sajat teljesitményének keveréke alapjdn.

A félév elején a hallgatok Ugy vélték, hogy kozos zenéléssel, kozds énekléssel és
kreativ zenei jatékokkal motivalnak didkjaikat a tandran. A félév végén ugyanezeket a
lehetGségeket valasztottdk, am a csoportmunkat is alkalmazndk. A Kreativ zenei
kurzuson a hallgatok sokszor dolgoztak csoportban. Ennek a munkaformanak a
hatékonysaga meggy0Gzhette 6ket arrdl, hogy érdemes a késébbiekben is hasznalni.
Egyéb gondolataik:

- afélév elején: versennyel, esetleg szerepeltetéssel eseményen.

Hallgatéi fokuszcsoport vizsgalati eredményei

A pandémia (2020 tavasz) kialakuldsa miatt a tervezett 2 szemeszteres egyetemi
méréseket nem tudtam az eredeti formaban teljesiteni, s bar sikertlt alkalmazkodni a
kialakult helyzethez, mégsem Gsszehasonlithatoak az 6szi és a tavaszi félév adatai.

Jelen elemzésben ezért csak az elsé félév eredményeit teszem kozzé, noha
érdekesség, hogy a két félév soran ugyanazzal a 3 hallgat6val sikeriilt beszélgetnem a
Kreativ zene kurzus tapasztalatairol. A kérdéives vizsgalat eredményeit tovabb arnyalta
a fokuszcsoportos beszélgetés, hiszen utobbinal az adatkozl6k egy-egy kérdés kapcsan
egymas vélaszait is hallottak, ami tovabbi gondolkodasra sarkallta éket, mindez Gjabb
aspektusok megvildgitdsara nyitott teret. Ez a fajta interakcio lehetéséget adott a
beszélget6tarsaknak arra, hogy jobban elmélyiljenek az adott téméban, mig a kérd6ives
mérés esetében a vélaszadok kizardlag a sajat nézépontjukat mérlegelték. A
fokuszcsoportos beszélgetés sordn az €16 parbeszéd folyaman lehet6ség volt a
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vélemények iitkdztetésére is, a kozds gondolkodasra, szemben a kérddives
adatfelvétellel.

Az 06szi szemeszterben 25 percesre nyalt beszélgetésink. Mindharom hallgatd
azonos id6ben, 2019-ben kezdte egyetemi tanulmanyait, els6évesként nyilatkoztak.

Hallgatdi interjuk vizsgalati eredményei

8 egyetem 8 hallgatdjaval készitettem interjdt. A kvalitativ kutatdsok soran jol
ismert triangulécié elvét kdévetve fontos volt szdmomra, — a hallgatéi motivacid
egyetemi kornyezetben vald feltdrasanal — hogy minél t6bb nézbpontot figyelembe
vegyek. Az interjuk sordn a hallgatoknak tébb idejik volt arra, hogy gondolataikat
kifejthessék, am itt is, hasonloan a kérddivek kitoltése esetében, sajat nézépontjukat
mérlegelték. A beszélgetések légkorét a személyesség jellemezte, s a hallgatdk sokkal
tobb informécidval szolgéltak egy-egy kérdés kapcsan, valaszaikban sokszor
visszautaltak korabbi gondolataikra.

Az interjuk célja az volt, hogy a hallgatok leendé szakmajahoz kapcsolodod
motivéciojat, elképzeléseit feltarjam, zenetanari attitiidjiikr6l szdmot adjanak. Jones—
Skaggs-féle MUSIC-modellen, Teachout-McKoy zenetanari attribGtumai a tanari
sikeresség és kudarc szempontjabdl mentén, Urban-modelljén, valamint Abramo és
Reynolds elképzelésein keresztill vizsgaltam.

A 8 egyetem 1-1 hallgatdjaval atlagosan 26 percet beszélgettem. A legrégebben
egyetemi tanulmanyait folytatd6 2014-ben létesitette hallgatéi jogviszonyat az
intézményben, valamint 3 f6 2018-ban csatlakozott az egyetemhez.

Intézményi jellemzés

Csupan 3 hallgato jellemezte egyértelmiien pozitivan a képzést, melyben tanul,
kozilik volt, aki az alapossdg kifejezéssel is illette a tanszékilket. Mas arrdl is
beszamolt, hogy jél éplilnek egymasra a tantargyak, nagyon jol bejaratott rendszerben
tanulhatnak; az oktatok prébaljak egyénre szabni az 6raikat: maganének, zongora,
népzene; a tobbi tandéra csoportmunkaban zajlik, de ott is differencialt oktatast
kévetnek. Felmerilt tovabba, hogy nemcsak hallgatoként, hanem emberként is
tekintenek rajuk tanaraik, ezzel is motivaljak a hallgatokat, kdvetik az Gtjukat, hatnak
rajuk. Ha kérdés merul fel és meg kell allni a tananyaggal, megteszik.

-1 hallgat6 negativ és pozitiv kritikaval is illette képzésiiket.

-2 hallgat6 semleges megjegyzéseket tett, inkabb leird jelleggel fogalmazta meg, mi
zajlik a tandérakon.

-3 hallgat6 egyértelmilen negativan jellemezte intézményét, igy felmertilt, hogy van
olyan tanitashoz kapcsolédo informacié, amit szerinte el6bbre lehetne hozni a
képzéshen; tanitasi gyakorlat szempontjabol tul késén kerlilnek gyerekekhez;
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otthon megoldandd feladatok esetében nagyon nehéz &nélléan gyakorolni; a
képzés lehetdségei és a valos iskolai koriilmények nem mindig egyeznek.

Rendkiviil érdekesnek taldlom, hogy szakmai segitségnyujtads kapcsan mind a 8
hallgatd pozitivan jellemezte tandrait és senki nem fogalmazott negativ gondolatokat.
Minden hallgaté egyetértett abban, hogy oktatdéikra mindig szamithatnak, mert
meghallgatjak Oket, segitenek; mindent megtesznek azért, hogy 6k szakmailag minél
felkésziiltebbek legyenek; segit6készek, igyekeznek csaladias, baratsagos légkort
teremteni, korrektek.

Oktatdi interjuk vizsgalati eredményei

Az egyetemi méréseket tekintve az oktatéi interjuk szerepe kulcsfontossagu, hiszen
egészen mas nézOpontbol vallanak az egyetemi oktatasrdl: tapasztaltabbak, rutinosak,
kompetensek, a zenei oktatas szakért6i. Mikozben a hallgatdi vélemények mindig friss
és aktualis problémakat feszegetnek, melyek felett talan az oktaték kdénnyebben
elsiklanak, jartassagukbdl fakaddan masra helyeznék a hangsulyokat. Valahol a két
vélemény kozott lehet az igazsag, melyet szeretnék kideriteni.

8 egyetem 8 oktatojaval atlagosan fél oOras interjukat készitettem. Kozel 35 év
tapasztalatarol szdmoltak be. A legrégebben tanité 1985-ben kezdett el dolgozni az adott
intézményben, s kozilik legkésébb 1990 ota tevékenykedik ott. Jelen esetben a
szakértok hallgatokkal kapcsolatos meglatasait helyeztem el6térbe.

Hallgatdkkal kapcsolatos meglatasok

A hallgat6i motivacidval kapcsolatban valtozatos véleményeket fogalmaztak meg az
oktaték. Egyesek Ugy gondoljak, hogy az egyetemistak motivaltak, hisz mindenki azért
érkezik a képzésre, hogy ott tanuljon, mindezt megfelelé munkamorallal teszik; méar az
elején latszik, kik azok, akik kés6bb tanitani fognak, s kit motival inkdbb a kérusélet
vagy a milvészi palya felé fordulas; a sok egyéni 6ra miatt személyesebb a kapcsolat az
oktatok és a hallgatok kozétt; a kérus 6rakon interaktivabb a tarsalgas, mint egy
személytelenebb eléadason; ezt mar a nyilt napon, a felvételin és a képzési folyamatban
is érzékeltetik.

Maésok ugy itélik, hullamz6, mert bizonyos iddszakokban nagyon tehetséges, mas
korszakokban pedig gyengébb zenei kvalitdsokkal rendelkezé hallgatok felvételiznek.
Mindez — az &llitasok szerint — a tudasszintben is véaltozd, hiszen sokszor kidertl, hogy a
hallgatd csalddjdban is volt/van pedagogus. Kirajzolodott, hogy kevésbé érzédik a
hivatastudat, az elhivatottsdg a szakma irant, a hallgatok kevésbhé akarnak az
onképzéssel foglalkozni: noszogatni kell 6ket, hogy hangversenyekre jarjanak.
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Osszevetés: a Teachout és McKoy zenetanari attribltumainak a tanari sikeresség
és kudarc szempontjabol torténd vizsgalata a hallgatoi fokuszesoport, hallgatdi
interjuk és oktatdi interjuk tiikrében

Megkérdeztem a fokuszcsoportos beszélgetés soran a hallgat6kat, szerintiik milyen a
jO ének-zene tandr? Ezen kérdés mentén elemzem a leend6 ének-zene tandrok
attitlidjében fellelhet§ zenetanari sikeresség és kudarc attribitumait (Teachout-McKoy,
2010): az adatkoz16k el6térbe helyezik az eréfeszitést, hattérmunkat/el6késziileteket és a
tantermi kornyezetet. Egyikik hozzétette: ,, A jO ének-zene tanér pdtanyaként segitse
didkjait (...), fontos, hogy kdzosséget kovacsoljon.”

Az interjuk soran a leendd ének-zene tanarok attitlidjében fellelhetd zenetanari
sikeresség és kudarc attribGtumait (Teachout-McKoy, 2010) a kovetkez6képpen
allapitottam meg: mind a 8 hallgatora nem jellemzd a teljes felsorolas, am 6 hallgatora
vonatkoztathatd a tantermi kornyezet, képesség (zenei), hatdst gyakorolni a zene
tanitasaval. Az er6feszités attributumot érzékeltem legkevésbé (4 £6).

Az oktatok elmondasa alapjan hallgatoik leendd ének-zene tanari attitiidjében
fellelhetd zenetanari sikeresség €s kudarc attribGtumait (Teachout-McKoy, 2010) a
kovetkez6képpen allapitottam meg: minden oktatd pozitivan vélekedik hallgatéik
képességeit tekintve. A tantermi kodrnyezet kivételével 3 oktaté gondolata is igazolja a
tovabbi 4 attribGtumot, &m 1 oktaté vélekedése sem fedi le teljes mértékben a modellben
talalhat6 5 elemet.

A hallgatdi fokuszcsoport, hallgat6i- és oktatoi interjuk alapjan elmondhatd, hogy
Teachout és McKoy 5 attribiitumainak jelentdsségét mind a harom mérés lefedi. A
fokuszcsoportos beszélgetés és hallgatdi interjuk kozds vonasa, hogy a tantermi
kdrnyezetet tartjak igazan fontosnak a hallgatok. A hallgat6i- és oktat6i interjuk pedig a
képesség (zenei) kiemelésében egyeztek.

1. tablazat - Teachout—-McKoy-féle zenetanari sikeresség és kudarc attribGtumai

Hallgatok leendd ének-zene tanari attitlidjében fellelhetd zenetanari sikeresség és kudarc attribdtumai
(Teachout-McKoy, 2010)

fékuszcsoportos hallgatdi interjuk (8 | oktatéi interjuk (8
beszélgetés (3 £6) 6) 6)
er6feszités 3 4 5
hattérmunka/elékésziletek 3 5 6
tantermi kérnyezet 3 6 1
képesség (zenei) 1 6 8
hatést gyakorolni a zene tanitasaval 2 6 5
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Jones-Skaggs-féle MUSIC-modell (2016) vizsgalata a hallgat6i fékuszcsoport,
hallgatoi interjuk és oktatdi interjik tiikrében

A fdkuszcsoportos beszélgetés soran a leendé ének-zene tandrokndl a Jones—Skaggs-
féle MUSIC-modell (2016) elemeit a kovetkezOképpen lattam megnyilvanulni: Amely
elemekhez nem jeleztem értéket, sajnos a beszélgetés sordn nem deriilt ki egyértelmiien
szamomra. A hallgatok képesek dontéseket hozni a tanulésa egyes aspektusairol; érti,
miért hasznos az, amit tanul rovid és hossz(tdvon egyarant; érdeklik a tartalmi és
oktatési tevékenységek.

A hallgat6i interjik sordn a leendd ének-zene tandrokndl a Jones-Skaggs-féle
MUSIC-modell (2016) elemeit a kovetkezOképpen lattam megnyilvanulni: Minden
interjlalanyt érdeklik a tartalmi és oktatasi tevékenységek, am csak 4 f§ esetében
érzékeltem, hogy Ugy gondolja, sikeres lehet, ha megteszi a sziikséges erdfeszitéseket,
valamint, hogy Ugy gondolja, hogy a tanulési kornyezetben az oktatok és mésok
gondoskodnak a tanulasarol és személyérol.

Az oktatok hallgatéi motivacidrol tett véleménye szerint a Jones-féle MUSIC-
modell (2016) elemeit a kdvetkezoképpen lattam megnyilvanulni: 3 oktatd igazolta a
modell mind az 5 elemét, mig 1 személy csak a képes dontéseket hozni a tanuldsa egyes
aspektusairol osszetev6t tamasztotta ald gondolataival. 4 oktatd (gy Vvéli, hogy
hallgatdik inkdbb el tudnak helyezkedni a késébbiekben, 4 teljes mértékben biztos
ebben.

A fokuszcsoportos vizsgalat, az hallgatoi- és oktatoi interjuk egyutt sem fedték le
Jones—Skaggs-féle MUSIC-modell (2016) elemeit, kimaradtak: Ggy gondolja, sikeres
lehet, ha megteszi a sziikséges er6feszitéseket; ugy gondolja, hogy a tanulasi
kornyezetben az oktatok és masok gondoskodnak a tanulasardl és személyérdl. Amely
elemben minden vizsgalati csoport megegyezett: érdeklik a tartalmi és oktatasi
tevékenységek.

A fokuszcsoportos beszélgetés hallgatoi, valamint az oktatdk két elemben értenek
egyet: képes dontéseket hozni a tanuldsa egyes aspektusairdl; érti, miért hasznos az,
amit tanul révid és hosszitavon egyarant.

2. tablazat - Jones—Skaggs-féle MUSIC-modell

A hallgatéi motivacié vizsgalata Jones—Skaggs-féle MUSIC-modell (2016) alapjan

fékuszcsoportos hallgatdi oktatéi
beszélgetés interjuk interjuk
(3 18) (8 16) (8 18)
képes dontéseket hozni a tanulasa egyes
- 3 6 7
aspektusairol
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érti, miért hasznos az, amit tanul rovid és

s . 3 6 7
hosszutavon egyarant
Ggy gondolja, sikeres lehet, ha megteszi a 0 4 4
sziikséges erbfeszitéseket
érdeklik a tartalmi és oktatasi tevékenységek 3 8 7
Ggy gondolja, hogy a tanulasi kornyezetben az
oktatdk és méasok gondoskodnak a tanuldsardl és 0 4 5
személyérol

A szakvilasztds motivacidjanak vizsgilata a kérddives mérések és hallgatoi
interjuk tikrében
Milyen indittatasbol valasztotta ezt a szakot?

A kérdbives mérések soran Kkideriilt, hogy a hallgaték tobbsége ének-zene
tanitasaval szeretne foglalkozni. Egyéb gondolataik:

- a félev elején: ,,Zenei terlileten dolgozom, OKJ-s végzettséggel, amit tébbnyire
elfogadnak, de egy diploma sok esetben nem lenne hatrany.”

- a félév végén: ,Mas szakon vagyok, de szeretek zenélni, és nem akartam
abbahagyni.”, “Matematikat szeretnék tanitani, és kotelezd volt egy masik
szakot is valasztani.”

Amikor az interjlk soran a szakvalasztas motivacidjarol érdeklddtem, kideriilt, hogy
mindenki ide jelentkezett, 7-en pedig ének-zene tandrnak készilnek. Igy elmondhato,
hogy néhany kivétellel, mindenki ének-zene tanarnak készl.

Mi a célja a képzés elvégzése utan?

A hallgatok alapvetéen tanitissal szeretnének foglalkozni, koziilik csupan egy
fogalmazott meg markansan egyéni véleményt: ,,Az aktiv zenélés mellett szeretnék
tanitani, de nem az iskolarendszerben.” A hallgat6i interjuk alapjan 7 hallgato jelezte,
hogy a képzés elvégzése utdn mindenképpen szeretne tanitani, 2 azt is elmondta, hogy
szeretne korust vezetni (koziluk 1, aki nem szeretne tanitani). igy elmondhatd, hogy
néhany kivétellel, mindenki ének-zene tanarnak készil.

Milyen zenei multtal rendelkezik?

A hallgatok mindegyike rendelkezik zenei multtal, legtobb esetben kdzépiskolai
tanulmanyai mellett zeneiskoldba jart. Néhanyan zenemiivészeti kozépiskolabol
érkeztek, csupan 2-2 & jelezte, hogy kozépiskolai tanulmanyai sordn autodidakta
maodon tanult zenélni
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Hallgat6i interjuk alapjan 8 hallgatobdl jellemzdéen 4-rél deriilt ki, hogy mar
kozépiskolasként is tanult zenélni; 3 vallotta, hogy mar gyerekkoraban is képezték,
tovabba régéta tanult hangszeren jatszani. Csupan 2 ember hangsulyozta, hogy
rendkivill jé kozépiskolai énektanara volt. Esetenként felmerilt a taboroztatas,
maganének tanulmanyok, korus tevékenység is vagy az a tény, hogy szeretett iskolaba
jérni, masoknak kiilonb6zd dolgokat tanitani, s mar korabban is érdeklddott a tanari
palya irant.

Léathatd, hogy minden vélaszadd rendelkezik zenei mdlttal. Bar nem jelezték kiilon,
hogy Aéltalanos iskoldban milyen studiumokba jartak, mégis kideriil, hogy
kozépiskolasként mindenki aktivan foglalkozott zenével.

3. tdblazat - a valaszadok zenei elétanulmanyainak felmérése

Milyen zenei multtal rendelkezik?
Vélaszok a félév | Vélaszok a félév hallgatdi
elején végén interjuk
(14 valaszadd) (17 véalaszadd) (8 16)

kozépiskolai tanulmanyai mellett zeneiskolaba 6 9 7
ljartam
zenemiivészeti kozépiskolaba jartam 2 4 0
kozépiskolai  tanulmanyaim sordn  autodidakta 2 2 1
maddon tanultam zenélni
nem rendelkezem zenei malttal 0 0 0
Egyéb 4 2 0

Szakmai segitségnyujtas a leendo ének-zene tanari palyahoz vizsgalata a kérddives
mérések és a hallgatoi interjuk tikrében

Az adatk6zI6k a félév elején tgy vélték, hogy legink&bb a kreativ szolfézs (kreativ
zene) tantargy adja legtobb segitséget leend6 szakmajahoz. A kargyakorlat-kervezetés
szintén kozel all ehhez a véleményhez.
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4. tablazat - elégedettseégi mérés

Leendd szakméjahoz mely kurzus/tantargy adja Onnek a legmegfelelsbb segitséget?

Vélaszok a félév elején (14 valaszado)

Tantargyak
1legkevéshé |2 |3 | 4 5 leginkabb

Zeneelmélet 1 1 (3 ]4 5
Zenetorténet — Zenekultdra 1 3 (314 3
Filozofiatdrténet 7 2 (114 0
Kargyakorlat — Karvezetés 0 013 ]2 9
Szolfézs — Partitiraolvasas 1 01215 6
Kreativ szolfézs 0 0 (0|4 10
Vokalis hangszeres gyakorlat 1 112 (6 4
Zeneelmélet — Népzene 0 116 |4 3
Enek-zene szakmodszertan 2 11315 3

Miért?
Egyéb gondolatok:

-a félév elején: ,,Amiket tosre értékeltem, ott legink&bb az adott tanar miatt kapta az

adott targy ezt a pontot. Ugyan gy, ahol kevés pont van, az is a tanar miatt. Ugyan
is, ha a tanar jél tanit, akkor mar van értelme az egésznek, marcsak azért is, mett
nem feleslegesen (l6k az adott 6rén.”, ,Szerintem fontos a jo alap, de manapsag
inkdbb a gyakorlatiassag és a sokszinil kreativitas veszi at a vezérvonalat, ezért
tudnunk kell, hogy hogyan hasznaljuk a tandran a tananyagot ugy, hogy az élvezetes
legyen és ne unalmas.”, ,,A karvezetés azért, mert a korusvezetés egy iskola életében
mindig (de szinfolt, és emiatt tartom hasznosnak hogy sokat foglalkozunk vele. A
kreativ szolfézs pedig szerintem segit jatékosan bevonni a gyerekeket a zenei
oktatasba, ha a kreativ szolfézson tanult gyakorlatokat hasznéljuk, biztos vagyok
benne, hogy a gyerekek sokkal nagyobb lelkesedéssel jénnek énekorara.”
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Az interjuk sordn a hallgatok altal felsorolt targyak koziil 4-en is gy gondoljék,
hogy leend6 szakmdjukhoz a szakmoddszertan tantargy adja a legmegfelelobb segitséget.
3-an a szolfézs, korus, zeneelmélet tantargyakrdl is ugyanezt allitjak. 1-1 6 a
kovetkezoket is hozzatette: kreativ zene, zongora, karvezetés szakmoddszertan, zenei
rendszerek és IKT eszk6zok, komplex miivészeti nevelés, maganének.

A szakmai segitségnyujtassal kapcsolatban (tantéargyi) nem taldlhatd egyezés a
kérddives valaszoknal és a hallgatdi interjuknal. Mindez taldn azért is lehetséges, mert
az interjukat 8 kiillonbozé egyetemistaval végeztem, mig a kérdGives valaszok egy
intézménybdl valodak.

A ének-zene tanarkép alakuldsénak vizsgélata Abramo-Reynolds (2014) kreativ
zenetandri attitiidje mentén a kérddives mérések és hallgatdi fokuszcsoport tiikrében

A félév elején a valaszaddk tobb mint fele nyilatkozta, hogy van zenetanar a
csaladban, kicsivel tobb, mint kétharmad esetében van tanar a csaladban. A félév végén
3 hallgatérol derult ki, hogy van zenetanar a csaladjaban, szintén 10-rél, hogy van tanar
a csaladjaban.

A félév eleji valaszadok esetében 1 kivétellel mindenkinek volt olyan tanara, akire
példaként tekint vissza, kozilik 8 ének-zene tanarardl vallotta ezt. A félév végén
minden adatkdzlésr6l kider(lt, hogy volt ilyen tanara, am csak 4 esetben utaltak az
ének-zene tanarra.

5. tablazat - leend6 ének-zene tanarok motivacidjanak mérése

Altalanos iskolaban és/vagy kézépiskolaban volt-e olyan tanéra, akire ma mar példaként tekint vissza?

Valaszok a félév elején Valaszok a félév végén (17
(14 valaszado) valaszado)
Igen, volt ilyen tanarom 5 13
Igen, volt ilyen ének-zene tanarom 8 4
Nem volt ilyen tandrom 1 0

A hallgatok szabadon valaszolhattak arra a kérdésre: Milyen elvarasai vannak a
tanitas soran dnmagéval szemben?

A félév elején: A hallgatdk szerteagazd és egyéni véleményeket fogalmaztak meg.
Gondolataik kozt szerepeltek, hogy kovetkezetességre torekedjenek, tlirelmesek és
szimpatikusak legyenek, szakmailag szinvonalas munkét végezzenek, mindekdzben
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fejlédni is szeretnének. Igényik van arra, hogy tandrként a problémékat jol tudjak
kezelni, tovabba megszerettessék a zenét a didkokkal. “Magas szakmai szinvonalon,
ugyanakkor kozérthetéen, innovativ modszerekkel (a modern technologiat is
felhasznalva), jelenségalaplan, a didkok aktiv bevonéasaval (azok kreativitasara is
épitve), sok példaval/bemutatdssal, mai analdgidkkal és példakkal szemléltetve,
kozelhozni a targyamat a didkokhoz, felkelteni irdnta az érdeklddésiiket és alkotoi
véagyukat, megismertetve velik a zene természetét, és az abban rejld jelenségeket.”
»Mindig felkésziilt kell legyek, valamint tiirelmes. Ha épp lankad a figyelem, erre az
esetre mindig kell legyen plusz egy nyul a kalapban.”

A félév végén: A félév végén az adatkozlGk tobbszOr hasznéltdk a kreativitas,
motivacid, innovacid kifejezéseket, mondataikbdl tovabbra sut az elszéntsag és
lelkesedés. ,Kreativitas, motivaltsag megbrzése, hitelesség, kovetkezetesség, egyénekre
valdo megfeleld odafigyelés.”, ,Precizitds, kreativitds, elkotelezettség, tlrelem.”,
,»Prébaljak mindig kedvvel, motivaltan tanitani.”

Ha megvizsgaljuk a tanari szerepeket a reformpedagogiaban (Falus, 2003), akkor az
alabbi jegyek felfedezhetéek. Ha a zenepedagogiai iranyzatokat is hozzavesszlk,
kiderul, hogy az improvizacidnak egyre nagyobb szerepet tulajdonitunk a XX. sz&zad
elejétél egészen napjainkig. A hallgatéi visszajelzések alapjan az elsd félév
véleményformalasa Osszességében sokkal szerteagazébb, ellentétben a félév végi
gondolatokkal.

A félév elején a facilitatori szerepet (1 f8) és a hattérbdl iranyitd szerepet (3 f06)
gondoltak legkevéshé fontosnak a hallgatok.

A szemeszter végeére a facilitatori szerepet ugyancsak 1 hallgaté utasitotta vissza, s 1
{6 Gigy gondolta, a differenciélas legkevéshé fontos.

Mindkét félév soran kiemelkedOnek bizonyul a rugalmassagra torekvés, diakokat
el6térbe kell helyezni, tanari kreativitas, tanari segitségnytjtas €s a zenei improvizacio.

6. tablazat - tanari szerepek a reformpedagogiaban

Milyen mértékben tartja fontosnak leendd tanarként az alabb felsoroltakat?

Valaszok a félév elején Valaszok a félév végén
(14 valaszadd) (17 véalaszadd)
1 2 13 4 1 2 3 4
legkevéshé leginkabb legkevéshé leginkabb
rugalmassagra 0 0|4 10 0 0 0 17
torekvés
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didkokat elétérbe 0 0 (4 10 0 0 2 15
kell helyezni

tanari kreativitas 0 010 14 0 0 0 17
differenciélas 0 317 4 1 1 3 12
tanari 0 013 11 0 0 2 15

segitségnyujtas

facilitatori szerep 1 3|7 3 1 0 3 13
hattérbdl iranyito 3 3 |4 2 0 1 5 11
zenei improvizacio 0 113 10 0 0 2 15

Abramo és Reynolds (2014) eclképzeléseit vizsgalva a kérdéives valaszadok
nagymeértekben egyetértésben voltak mind a félév elején, mind a félév végen reagalok a
helyzetre, rugalmas vagyok, improvizalok helyzetekben, ha sziikséges és rugalmasan
gondolkodom elemek alkalmazasét tekintve. A metaforikus gondolkodast a félév vegén
erdsebben preferaltdk, mint a kurzus elején. Divergens gondolkodést nehezen lehetett
azonositani az interjuknal is, itt sem allithatjuk teljes magabiztossaggal, hogy a hallgatok
ezt az elemet fontosnak tartjak, de azt sem gondoljak, hogy elhanyagolhat6 lenne.

A fokuszcsoportos beszélgetés soran kivancsi voltam, mit gondolnak a leendd ének-
zene tanarok, milyen a jé ének-zene tanar. A kérdésen keresztiil vizsgaltam az Abramo
és Reynolds-féle kreativ zenetanari jellemzéket, s a kovetkezokre jutottam: Ugy vélem,
mind a 3 hallgat6 rugalmasan gondolkodik, vélaszaik tikrozik ezt a szellemiséget: A j6
ének-zene tandr ... ,nem csak a szaraz tananyagot adja le”, ,,a zenét ne csak zeneként
alkalmazza, tanitsa, hozza kozel a gyerekekhez, kritikus zenehallgatova tegye 6ket.”

Feltlint, hogy a fokuszcsoportos beszélgetés soran az adatkdzlok nagyon tudatosan
beszéltek arrol, hogy miben kellene még fejlédniiik, hogy az altaluk vallott tanarképnek
megfeleljenek. Mondataik elhivatottsdgukat is tiikrozik. Beszéltek emberi fejlédésrél
egyetemi tanaraik Aaltal és filmek segitségével, valamint pedagdgiai- és zenei
kompetenciaik hianyossagat is emlitették. Szeretnének tObbet tanulni innovativ és
progressziv oktatdsrol. Zenei készségekben és vezet6i hatarozottsagban szintén
fejlédnének. Erdekesség, hogy mér tanulmanyaik elején, elséévesként megfogalmaztak,
minél tobb tanart szeretnének latni tanitas kozben és jo volna minél tobb gyerekkel is
talalkozni, miel6tt ténylegesen tanitananak.

A fékuszcsoportos beszélgetés soran a hallgatok jovobeli elképzeléseit, miszerint
hogyan képzelik el magukat leend6 ének-zene tanarként, az Abramo és Reynolds-féle
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kreativ zenetanari jellemzék mentén vizsgaltam: Bels6é igényiik a leend§ ének-zene
tanaroknak, hogy Ujszer(i, szemléltet6 oktatasba kezdjenek: ,,Szeretnék olyan lenni, mint
a gimis ének-zene tanarom!”, ,,Szeretném, ha olyan tantarggya valna az ének, hogy a
didkok nem akarjak, hogy elmduljon a tanora.”, Ennél a beszélgetésnél sem érzékeltem,
hogy az adatk6z16k metaforikusan gondolkodnanak.

A kérdodives vizsgalatok és fokuszcsoportos beszélgetések alapjan megallapithato,
hogy Abramo-Reynolds kreativ zenetanari attitiidje (2014) a kovetkez6képpen jelenik
meg: A fokuszcsoportos beszélgetésben a hallgatok a jO zenetanarrdl alkotott
vélekedésében és a magukrol alkotott ének-zene tandrképben a rugalmasan gondolkodik
elemet talalték fontosnak.

Ugyanakkor leendé tanarként magukra még gy is gondolnak, mint aki reagal a
helyzetre, s a kérd6ives méréseknél is ez utobbi volt a leghangsilyosabb. Erdekesség,
hogy a 6 attitidbdl csupan 1 nem jelenik meg legfontosabbként: divergens gondolkodas.

Szakmai kihivasok vizsgdlata a kérddives mérések, a hallgatoi- és oktatdi interjuk
tikrében

A kérdbives mérés soran hallgatok szabadon vélaszolhattak arra a kérdésre: Milyen
kihivasokra szamit a tanitas soran?

A félév elején: Az adatkozl6k valaszaiban sokszor visszatért az ének-zene tantargy
negativ presztizséb6l adddd konfliktus. Szerintlik ezaltal is motivalatlanok lesznek
leendd diakjaik. Felmerilt még tovabba a didkok habitusa, életkori sajatossdga, de a
sziil6k, mint akadalyozo tényezok is.

»Szadmitok a didkok kezdeti érdektelenségére és komolytalansagara, az intézmény
korlatozo hatarozataira és konzervativ nézeteibdl fakadd konfliktusokra, szamitok a
kevés oOraszam miatti nehézségekre, ¢és szamitok a sajat képességeim és belsd
dilemmaim okozta stresszre.”

,»3ajnos ha valaki nem zenei iskolaban tud elhelyezkedni, nagy kihivast jelenthet az,
hogy az altalanos tanrendi iskolakban a zenei képzést lenézik.*

,FOképp a sajat feledékenységemtdl félek, illetve, mivel ez készségtargy, igy
olyantdl is, hogy pl. kisérnem kell valamit zongordn, am rossz zongorista vagyok és
felstilok. Ezen kivil a legnagyobb probléma megértetni a gyerekekkel, hogy miért
jarnak énekorara, mi haszna van a tobbi targy kozott, és miért lehet szeretni.
Megszerettetni, ahogy Kodaly tette, ez a legnagyobb kihivés.”

A félév végén: A kurzus végén a hallgatok gondolataik megerésodtek,
stabilizalodtak, hiszen tovabbra is tartanak a didkok tantargy irdnti ellenallasatol, s az
ebbdl adddd fegyelmezési problémaktdl, ezért félnek a negativ 1égkortdl és a didkok
motivalatlanségéatdl is.

»,Nagyon sok félére. Leginkabb arra, hogy egy tehetséget kell tovabb fejleszteni és
vinni el6re.”
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»A vezet6im rugalmatlansdga miatt olyan tantervet kell elkésziteni, melyben nem
biztos teret tudnak kapni azok a modszerek, melyek nem a tradiciondlis tanitason
alapszanak.”

LALOl tartok, hogy ha rogtonzésre kerdil a sor, nem lesz elég kreativ vagy megfeleld
nehézségti, amit akkor talalok ki.”

A hallgatdk szakmodszertani kihivasok tekintetében a félév végére jobban
aggddnak, mint a félév elején. A didkok tantargyhoz kot6dé motivalatlansaga mind a
szemeszter elején, mind a végén nyugtalansaggal tolti el éket, am leginkdbb a didkok
passzivitasatol tartanak. A kollégakkal valo egyiittmiikodésre senki nem tekint igazan
problémakeént, ahogy a tananyag feldolgozasa kapcsan sem.

A hallgatéi interjuk soran a szakmai kihivasok esetében 3 fontos gondolat jelent meg
a hallgatoi beszamol6k alapjan:

- fegyelmezési kérdések: 5
- tantéargy iranti motivaciot felkelteni a didkokban: 3
- ének-zene tantargy nehéz helyzetének kezelése: 2

1 hallgaté mind a harom problémérodl beszélt, 3 hallgatd ezek kozil 2-rél is. 3
hallgato a fent emlitettektdl eltérd véleményt fogalmazott meg:

- sziilokkel is szot kell tudni érteni;

- szaktanarként a megfelel6 szaktudas elengedhetetlen;
- tobb IKT eszkdz hasznalata sziikséges;

- kiégés elleni kizdés;

- értékelés.

A hallgaték palyan eltéltott kihivasait nézve nem egyezett az oktatok véleménye,
hiszen volt, aki a 80-as évekhez képest torténd folyamatos valtozasokra utalt, amikor
még a korusélet is pezsgbbb volt és a gyakorlas mindenek el6tt allt (akar Orakrdl is
eljohettek a gyerekek, hogy a korus fellépésre kilon gyakoroljanak). Most ez a
kivételezett helyzet valtozott. Nagyon komoly presztizs csokkenés zajlik az elmult
években. Az elvaras valtozatlan, de az attitiid és a korlilmények véltoztak. Masrészt az
énektanar egyre nehezedd feladata sajat iskolajat zenével megt6lteni. Sz6ba keriltek az
életkori sajatossagok, melyeket figyelembe kell venni; valamint a tanuldéi motivécio
(kozépiskoldban heti egy ének-zene Ora) mellett a tanari motivacio éltetése is
nehézséget jelent. A kdzépiskolai ének-zene oktatas tizedik osztalyt koveten véget ér,
igy a torténeti korszakokat (zene-, irodalom-, miivészettorténet, torténelem) is
nehezebben értik meg a didkok. A fegyelmezési probléméak is megfontolanddk, hiszen
valtoznak a tanari szerepek is, manapsag mar nem evidens, hogy a pedagogus tekintélyt
parancsol6 személy. Az egyetemrdl kikeriilt hallgatoknak meg kell tanulni emberekkel
banni, &m korantsem biztos, hogy ezt mar fels6foku tanulményaik soran elsajatitottak;
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gyorsan sziikséges oOnallosodniuk, iranyité szerepet betdlteniik. A személyiségik
kiforrottsaga, szakmai és emberi hitelességiik, alapossaguk, vezet6i magabiztossaguk
fiiggvénye részben a kés6bbi sikerességiik titka.

Osszességében elmondhatd, hogy minden mérési eredmény ésszecseng a szakmai
kihivasok targykorében. A kérddives mérésnél a hallgatok el6szor onallo valaszokat
fogalmazhattak meg. A félév elején az adatkdzlok a didkok motivalatlansagat és az
ének-zene tantargy negativ presztizsét emelték ki legf6bb szakmai kihivasnak. A félév
végén mar csak a didkok motivalatlansiga maradt, mint f6 megprobaltatas.

Az ezt kovetd hasonld kérdés esetében a hallgatok meghatarozott elemekbdl
valaszhattak szakmai kihivasok tekintetében. A félév elején és végén is a didkok
tantargyhoz k6t6d6 motivalatlansagat és a didkok passzivitasat valasztottak.

A hallgatéi interjik esetében 3 fontos elem korvonalazodott, melybdl 2-t
osszevonnék: fegyelmezési kérdések, tantargy irdnti motivaciot felkelteni a didkokban.
Mindketté a didkokra vonatkozik és tulajdonképpen a didkok tantargyhoz k&todo
motivacidjara utalé meghatarozasok.

Az oktatdi véleményekb6l is ezek lathatdak, am az ének-zene tantargy negativ
presztizse, a didkok tantargyhoz ko6t6dé motivalatlansadga mellett a tanari motivacio
kérdése is felmeril.

Elképzelt ének-zene ora vizsgdlata a kérddives mérések, hallgatdi fokuszcsoport és
hallgatéi interjuk tikrében

Elképzelt ének-zene 6ra elemei

Az elbézetes €s utdlagos kérddives vizsgalat soran mind az elsd, mind a masodik
félévben a legtdbben Ugy gondoltak, hogy kreativ zenei gyakorlatok hasznalataval és
dalénekléssel tarkitand ének-zene 6rajat. Az elsé félévben a ritmusérzék fejlesztése és a
zenehallgatas is fontos volt a hallgaték szdmara a hallasfejlesztéssel. A masodik
félévben a zenehallgatas és ritmusérzék fejlesztése fontos maradt szdmukra. ,,Kdzos
zeneszerzés, dalszovegiras, esetleg egy a didkok altal ismert zene k6z6s kielemzése.”

Amikor arrol kérdeztem a fokuszcsoportos beszélgetés soran a hallgatdkat, hogy 10.
osztalyosok szdméra milyen tipusu gyakorlatokbdl allitanak dssze képzeletbeli drjukat,
meglehetdsen sok elemét hataroztdk meg a kreativ zenei gyakorlatoknak, tipusoknak:

Ezek kozil a legtdbbszor zenei kreativitas trenirozasa, zenei készségek fejlesztése (+
fuggetlenités), hallgatoi és befogaddi attitiidre nevelés, résztvevéi kreativitas, résztvevoi
aktivitas serkentése és a vokalis kreativ zenei gyakorlatok meriiltek fel. Erdekes, hogy
egyéltaldn nem jutott eszilkbe az egyéni feladatok, paros feladatok, zdrejhangos kreativ
zenei gyakorlatok és a hangszeres kreativ zenei gyakorlatok megemlitése.

Az interjuk soran hallgatok képzeletben elmerenghettek azon, ha holnap 6rat kellene
tartaniuk 10. osztalyosok szamdra, miként épitenék fel tandrajukat. Megnyilvanulasaik
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sordn azt vizsgaltam, a kreativ zenei gyakorlatok elemei és tipusai milyen mértékben
jelennek meg otleteikben: minden hallgato legaldbb 4 elemet megemlit, 2 hallgatonal
egyaltalan nem fedezhet6 fel tipusokra torténd utalas. 7-en egyetértenek abban, hogy
résztvevoi aktivitdas serkentése céljuk lenne a tandran. Senki nem gondolt péros
feladatokra.

Osszességében elmondhat6, hogy a fokuszcsoportos beszélgetésben és a hallgatdi
interjuk sordn elhangzott gondolatokbol lehet kdzds halmazt képezni, mert a kérddives
mérésnél kiderllt, hogy a hallgatok altalanossagban hasznalnanak kreativ zenei
gyakorlatokat és a daléneklést preferaljék az ének-zene 6rén.

A résztvevoi aktivitas serkentése fontos volt a fokuszcsoportos beszélgetés ¢és
hallgatdi interjuk soran is.

Kreativ zenei gyakorlatok hasznalata az ének-zene Gran

A kérdbives valaszok alapjan szinte mindenki felhasznalna kreativ zenei
gyakorlatokat tanérajan.

7. tablazat - kreativ zenei gyakorlatok felhasznalasa

Felhasznalna-e kreativ zenei gyakorlatokat?

Valaszok a félév végén
(17 vélaszado)

Mindenképpen felhasznalnék 13
Semmiképpen sem hasznalnék fel 1
Nem tudom 3

Miért hasznalna fel kreativ zenei gyakorlatokat?

A legtdbb hallgaté mindenképpen felhasznélnék valaszt adta a kérdésre. Valaszaikat
leginkabb azzal indokoltdk, hogy szerintllk a kreativ zenei gyakorlatok: érdekesek,
figyelemfelkeltéek; élményt adnak, egyben hasznosak is; készséget fejlesztenek;
tanulokdzpontd modszerr6l van szd. ,Alapvetéen mar azt fontosnak tartom, hogy
megtérjem a hagyomanyos tanar-didk viszonyt azaltal, hogy maés térforméakat
hasznélok.”

»Mert ezek a tipus feladatok jok csapatépitésre, a didksag kozti jobb kommunikéacio
elérésére.”

wJatékosan lehet becsempészni zenei elemeket az 6rdba Ugy hogy akér a passziv
tanulok is csatlakozzanak.”
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»,Mert tapasztalataim szerint a didkok sokkal jobban élvezik az ilyen tipusu
feladatokat, valamint véleményem szerint sokkal tobbet is fejlédnek ezaltal, mintha pl.
zenetorténetrdl beszélnénk.”

Egy hallgaté a semmiképpen sem hasznalnék fel valaszt adta, mert szdmara ezek a
gyakorlatok kevésbé érthetdek és élvezetesek.

Néhanyan a nem tudom vélaszt adtdk meg, s reakcidik mind alapvetGen a tanitési
gyakorlatukra utald szorongasaikat fejezik ki, mely természetes, hiszen elsdéves
hallgatokrol vans szo: “Félek a didkok reakcidjatol. Ugy érezném nem igazan lennének
aktivak.”

»Mert szerintem nagyban fuigg az oktatott kozosségtol.”

»Fuggne az anyagtol. Mert példaul a meghallgatott zenét szolmizéltathdm, majd
lekottazni és végiil hangszeren kiilonbdzo varidciokat csinaltatnék.”

Ugyanakkor a hallgatéi interjuk soran az is kideriilt, hogy amennyiben az éltalanos
zenei készségek felbukkanasat vizsgaljuk az elképzelt ének-zene 6ran, a kovetkezOket
vehetjik észre: 7 hallgatdé mindenképpen preferélja a vokalis készség (éneklés) és zenei
hallas fejlesztését. A hangszeres készség a diaknal fel sem merll az interjualanyok
elképzeléseiben.

Otletek az ének-zene Ora feladatainak mdsként torténé megvaldsitisdira

A kérdbives mérés soran a legtobb hallgatd a félév elején és végén is ugy gondolta,
teret adna a diak elképzelésének, amennyiben az egy adott zenei feladatot maskeént
szeretne megvalositani, tovabba tobbnyire meghallgatndm és probalndm a sajat
elképzeléseimmel dsszhangba hozni az 6tletét valaszt is megjelolték.

Egyéb gondolatok:
A félév elején: ,Felajanlandm neki, hogy jutalomért (pl. 5-0sért) dolgozza ki

részletesen otthon a gyakorlatot és késziiljon fel a kdvetkezd orara gy, hogy le tudja
vezetni a csoportnak.”

,E10sz0r teret adnék az 6tlet megvalositasara, €és ha az megallja a helyét akkor nem
nytlnék hozza, viszont ha nehézkesen menne, akkor hoznam 6sszhangba a sajat
elképzelésemmel, megprébalnam szintetizalni a két otletet.”

A félév végén: ,Ha feladat céljat nem valtoztatna meg, és id6 is lenne ra, akkor az
eredeti mellett azt is kiprobalnank.”

A fokuszcsoportos beszélgetés sordn az Urban-féle kreativitds-modell elemeit
vizsgaltam a kovetkez6 kérdés alapjan: Amennyiben egy didknak Onokétél eltérd Gtlete
tamadna egy adott zenei feladat masként térténé megvalositadsara, miként reagalnanak?
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A motivélderdk és a feladat iranti elkdtelezettség mozditotta leginkabb a hallgatok
gondolatait, mig a divergens gondolkodas és a specifikus ismeretszint/készségek nem
meriiltek fel.

- divergens gondolkodas:

- &ltalanos ismeretszint:

- Dbizonytalansag tiirése:

- motivaléerdk:

- feladat iranti elkdtelezettség:

- specifikus ismeretszint/készségek:

O W W rkFk Lk O

A fdékuszcsoportos beszélgetés soran ugyanezen a kérdésen keresztiil vizsgaltam a
hallgatok zenetanari attitiidjét, Abramo és Reynolds-féle kreativ zenetanari jellemzok
(2014) mentén: Eleinte tudtak belehelyezkedni leendd énck-zene tanar szerepébe:
»problémétél fligg a reagalés (...), egyéaltalan ki kell deriteni, miért nem szeretnének
énekelni.” Rugalmassaguk ismét beigazolédott: ,lehet méas gyakorlatokkal is
helyettesiteni.” Mindannyian ugy vélték, reagalni kell a helyzetekre.

- reagdl a helyzetekre:

- rugalmas:

- id6nként improvizal az oran:

- sokszor metaforikusan gondolkodik:
- rugalmasan gondolkodik:

- gondolkodéasa divergens: 0

A kérdbives valaszokbol, fokuszcsoportos beszélgetésekbdl (Urban-modell, 2017;
Abramo-Reynolds kreativ zenetanari attitidok 2014) kiderll, hogy: a hallgatdk
pozitivan allnak ehhez a helyzethez, teret adnanak a didk elképzeléseinek és
reagalnanak a helyzetre.

Ezek utén a kérdésre: Miért pont igy reagalna?
A hallgatok a kovetkezé valaszt adtak a félév elején: A hallgatok a kérddives

felmérés soran a tandrai pozitiv 1égkdr megteremtését preferdlva a didkokkal béatran
Iépnének interakcidba, rendkivil nyitott hozzaallast tandsitva:

-teret adnék a didk elképzelésének: ,,Azért, mert drommel toltene el, hogy eszébe
jutott egy maésik megoldas, o6rilnék, hogy kreativ, és megosztja velem és az
osztéllyal a gondolatait.”, ,,Ezt jelenti a kreativitas, mar azt is értékelném, ha valaki
ilyesmin gondolkozik.”

-meghallgatnam és prébéalnam a sajat elképzeléseimmel dsszehangba hozni az &tletét:
»Ez a legkonstruktivabb, amelyik a didkot partnerként kezeli, és nem hierachikus
viszonyt épit ki a tanar és a didk kozott, valamint az esetleges feladatot/modszert is

P O N N W
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fejlesztheti/modernizéalhatja/didakokhoz kozelebb hozhatja.”, ,,Ahhoz hogy a didk

szeresse az orat fontos, hogy konszenzusos megéllapodas legyen.”, ,,A zene nem

matematika. A zenében az 1*1 lehet 3 és 4 is. Meghallgatom, dsszevetem az altalam
tudottal, hogy vajon fejleszté hatasa lehet, vagy nem, majd lereagalom, beengedem
az 6réaba, vagy megindoklom, hogy mért nem jo.”

Egyéb gondolatok: ,,Azért, mert ezzel nem vész karba az én elképzelésem sem
(mégis csak én leszek a szakmaban, és j6 esetben tudni fogom, mit miért csindlok), de
lehetséget adok neki, hogy @nalléan is gondolkodjon, és esetleg még jobban (vagy
csak masképp) valositsa meg az adott feladatot, mint ahogy én tettem.”

A félév végén: A hallgatok hasonloan gondolkodtak errdl, mint az els6 félévben,
t6bbszor hasznalva a rugalmassag és kreativités kifejezéseket.

-teret adnék a didk elképzelésének: ,,Azért, mert Sary LaszIondl is ez a lényeg. A
gyakorlat tovabbgondolasa.”, ,1. Egy tanar legyen mindenkor nyitott az
ujdonsagokra. 2. A diak ezaltal megerdsodik abban, hogy nyugodtan legyen kreativ,
mert figyelembe veszik otleteit.”, ,,Mert az 6nall6 alkotas és kreativitas nagyon
fontos.”, ,,Azért, mert ezek a gyakorlatok varidlhatdak, és ha valakinek Otlete van,
mér azt mutatja, hogy érdeklddik, a cél pedig pont ez.”, ,,Mert fontosnak tartom,
hogy érezze, a kreativitasanak van helye az éran, azonban nem szeretnék teljesen
eltérni az altalam megtervezett oratervtél sem, aminek nyilvan van egy célja, ahova
el szeretnék jutni a csoporttal az adott 6ran.”

Egyéb gondolatok: ,,Fontos a rugalmassag, de ha nem sajat gyakorlatot viszek
(mérpedig valosziniileg nem), akkor nem szivesen térnék el ak&r mér a bemutatasnal az
eredetitdl.”

Diakok passzivitasa az ének-zene éran
Mit tenne, ha diékjai nem szeretnének énekelni ének-zene 6rajan?

A félév elején: A kérddives felmérés soran a hallgatok valaszaikat legf6képpen a
jatékossag, kreativitas és Otletesség jegyében adtak. Szinte mindenki konstruktiv
megoldassal allt eld, tiikkrozve: kreativitasukat, rugalmassagukat, okokat feltarni vagyo
érdeklédéssel, problémamegoldd gondolkodast mutatva (a didkok szorongésait
feloldanak), mindenki reagalna az adott helyzetre.

Néhany visszajelzés: ,,Kreativ gyakorlatokkal igyekeznék ravenni 6ket az éneklésre,
ugy tanitanam Oket hogy nincs rossz hang ( erre szerintem nagyon jo gyakorlat a
hangerd6), valamint amennyiben egyediil nem mernek énekelni, akkor csoportos
énekléssel fokozatosan fel lehetne oldani az énekléssel kapcsolatos gatlasokat.”, ,,Olyan
interaktiv feladatot végeztetnék veliik, ahol mindig egy diakra kertil a hangsuly, de a
tobbiek sem csak Ulnek, hanem valamilyen mddon részt vesznek a feladatban, pl. egy
ember énekel, a tébbi ritmust tapsol. Mindenkinek koncentralnia kell, ugyanakkor csak
egy ember énekel egyszerre, ami stresszhelyzet is, mert az éneklé ember barmikor
véltozhat. gy mindenki énekel, figyel.”, ,Méasféle feladatot adnék, kreativ zenei
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gyakorlatot, amibe kés6bb esetleg be tudok vonni énekes gyakorlatot is.”,
»Elmondanam mért fontos a zene, mutatnék példaképeket, keresnék nekik sem 'ciki'
szOvegli érdekes dalokat. Olyan NINCS a vildgon, hogy valaki nem szeret énekelni,
mivel a hangadas elemi 8sztdn. Ha nem akar annak valami hattérbeli dolga lehet, amit
meg kell oldani.”

A félév végén: A hallgatok hasonléan vélekednek errdl a kérdésrél, mint a félév
elején, am érdekes valtozads, hogy: kreativ zenei gyakorlatokat el6szeretettel
hasznalndnak fel ebben a szitudcidban megoldasként a problémara, rugalmasséag
jellemzi mondataikat, vakmerdek és céltudatos jellemiiek mondataik alapjan.

Néhany visszajelzés: , Tobb lenne a nem-vokélis gyakorlat, alkalmaznék pl.
zOrejhangos gyakorlatokat vagy olyanokat, amelyekben szinte észre sem veszik, hogy
énekelnek (pl. székfoglald).”, ,,Egy kombinalt gyakorlatot hajtanék végre.”, ,,Ritmusos,
szdveges, esetleg hangszeres gyakorlatokkal probalkoznék.”, ,,Addig jatszunk, mig
kedviik nem lesz.”, ,Ha frissen dsszerakott csoportrdl, példaul 9.-esekrél lenne szo,
akkor varnék és ritmusgyakorlatokat vinnék, ha késébb, akkor eldszor konnyebbeket
vinnék.”, ,,Addig térném magam, amig el nem érném.”, ,,Indirekten prébalnam ravenni
6ket.”

A fokuszcsoportos beszélgetés soran az Urban-féle kreativitds-modell elemeit
vizsgaltam a kovetkez kérdés alapjan: Mit tennének, ha didkjaik nem szeretnének
énekelni ének-zene oOrajukon? A motivaloer6k és a feladat irdnti elkdtelezettség
mozditotta leginkdbb a hallgatok gondolatait, mig a divergens gondolkodas és a
specifikus ismeretszint/készséges nem meriiltek fel.

Ugyanezen a kérdésen keresztiil vizsgaltam a fokuszcsoportos beszélgetésben a
hallgatok zenetanari attitidjét, Abramo és Reynolds-féle kreativ zenetanari jellemzOk
mentén;

Eleinte tudtak belehelyezkedni leend6 ének-zene tanar szerepébe: ,,problématol fiigg
a reagalas (...), egyaltalan ki kell deriteni, miért nem szeretnének énekelni.”
Rugalmassaguk ismét beigazolddott: ,lehet mas gyakorlatokkal is helyettesiteni.”
Mindannyian gy Vélték, reagalni kell a helyzetekre.

A kérdéives felmérésnél, a fokuszcsoportos beszélgetésnél Urban-modell, Abramo—
Reynolds kreativ zenetanari attitidok) kideriil, hogy nem egy az egyben ugyanazt
gondoljék a hallgaték, &m mindannyian érintik a rugalmassag témakorét, nagyon
motivaltan és lendiiletesen, problémamegoldd magatartassal gondolkodnak errél a
helyzetrdl. Mindenképpen reagalnanak erre a problémara leendd tanarként.

Osszegzés

A vizsgélat sordn kiderilt, hogy néhany kivétellel a hallgatok ének-zene tanérnak
készlilnek, emellett mindannyian tobbéves zenei mdlttal rendelkeznek. Mivel nem
mindenki azonos intézménybdl szarmazik, ezért nem tisztazott, hogy a tantargyi
tartalmakat tekintve milyen szakmai segitségnyujtasra szdmithatnak az egyetemisték.
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Jones—Skaggs MUSIC-modelljének (2016) 5 elemébdl érdeklik a tartalmi és oktatasi
tevékenységek komponensben értett egyet minden vizsgalati csoport. Teachout és
McKoay (2010) 5 meghatarozasabdl a tantermi kornyezet cseng vissza hallgatoi oldalrol,
mig az oktatdi visszajelzések a képesség (zenei) elemet emelik ki. Urban Aéltal
meghatarozott kreativitas-modell (1990) 6 elemébdl legtobb esetben a motivalderdk és a
feladat irdnti elkotelezettség bukkantak el6. Abramo—Reynolds-féle 6 kreativ zenetanéri
attribGtumbdl (2014) pedig a rugalmas gondolkodas és a reagél a helyzetre elemek
jelentek meg.

A leendd ének-zene tanar hallgatok tanari jovoképe pozitiv, noha érzékelik a szakma
markéans kihivasait: a didkok tantargyhoz k6t6dé motivalatlansagat és az ének-zene
tantargy negativ presztizsét, valamint az ebbdl fakad6 problémakat is, am szamtalanszor
hatérozottan valljak, — akér az elképzelt ének-zene 6ra elemzése soran — hogy leend6
didkjaiban a résztvev6i aktivitast serkentenék, kreativ zenei gyakorlatokat is
felhasznalnanak. Fejlédésre vagynak, nyitottak és elhivatottak. Nagy kérdés tehat, vajon
hol fordul ez at késébb, az ének-zene tanari szakma gyakorldsa soran? Hiszen a
hallgatok altal is meghatarozott kihivasokkal azonos &allasponton all6 oktatdi
vélemeényeknél még a tanari motivacio problematikaja is felmerl.
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