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Abstract: Meixner Method and Actor Training

The basic principles of Ildiké Meixner’s dyslexia prevention and re-education method can
be discovered in the practices of the actor training of the University of Theatre and Film
Arts. The principle of gradualism, building a triple association, preventing the
development of Ranschburg’s homogenous inhibition, avoiding rigidity of thinking,
improving spatial orientation are some of Meixner’s practices that prove useful in actor
training.
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A Meixner olvasastanitdsi modszer és az arra épiilé Jatékbirodalom. Képes
olvasékdnyv bizonyos gyakorlatai hasonlésdgot mutatnak azokkal, amelyekkel a
szinészképzés sordn taldlkoztam, és amelyeket az Arany Janos Egységes
Gybgypedagogiai Mddszertani Intézet szakiskolas tanuldival folytatott kdzés munka soran
hasznaltam. Olyan didkokat mentoraltam a szinjatszokorben, akik a Meixner lldiko altal
leirt modszerrel tanultak meg olvasni, és olyan tanarok mellett dolgoztam, akiknek a
tanitdsi mddszere szintén ezeket az alapelveket kdveti. Ahhoz, hogy eredményesen
tudjunk haladni, meg kellett értenem az 6 tanuldsi/tanitasi stratégigjukat. A doktori
tanulmanyaim soran, amikor SNI iskolatipusban hasznalt olvasékényvekkel foglalkoztam,
a gyogypedagogiai szakirodalombol értettem meg, hogy a tanulok és a tanaraik a
probafolyamatok sordn a Meixner-modszert tanitottdk meg nekem gyakorlatban. A
Meixner lldiké mddszertanaban leirtak ugyanakkor emlékeztetnek azokra a gyakorlatokra,
tanulési folyamatokra is, amelyekkel a szinészképzés sordn taldlkoztam, és amelyeket
szinészi munka sordn hasznélok. Ahogyan az olvasas tanulas jelek, jelrendszerek
dekddolasa, a szinészi munka is egy jelrendszer elsajatitasa.

A Meixner-modszer alapelvei mentén haladva, dsszehasonlitom az olvasastanitési
modszer gyakorlatait a szinjatszokorben alkalmazottakkal és azokkal, amelyekkel a
szinészképzés soran taldlkoztam. A példakat egyrészt a szinjatszokorben Lohonyai Zoltan
gyogypedagogus mellett folytatott munkabdl veszem, amely sordn sajatos nevelési igényl
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iskolatipusban tanulé didkokkal hoztunk Iétre elGadast az Atlantisz-program keretein
bellil, masrészt a Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem szinmiivész szakan, — elsGsorban az
osztalyfénokeim Zsambéki Gabor és Zsotér Sandor mesterségorain — tapasztaltakbol.
Meixner 1ldikd A dyslexia prevencid, reedukacié mddszere cimii konyve alapjan veszem
végig a modszer alapelveit, mivel a gydgypedagogiai szakirodalom is legtébbszor ebben a
sorrendben hivatkozik rajuk.

Az aprolekosan felépitett fokozatossag elve

Az aprolékosan felépitett fokozatossag elvét legegyszeriibben ugy lehet elképzelni,
mint egy épitett nézbteret, ahol a széksorok 1épcsdzetes dobogdkon helyezkednek el, a
dobogokat pedig kisebb Iépcséfokok kapcesoljak Ossze, hogy a nézék konnyedén
kozlekedhessenek. Ebben az esetben a nézOtér maga a tananyag, a dobogok pedig a
gondolatmenet Iényeges részei.

Az dltalanos iskola feltételezve a tanuldk atlagos vagy j6 képességeit, csak ezeken
vezeti végig a tanulokat a tanulasi folyamat soran, hiszen a tanulok rendelkeznek elegendd
tudassal ahhoz, hogy az 0j informacidkat sajat gondolataikkal Osszekapcsoljak. Az
aprolékosan felépitett fokozatossag elve szerint azok a tanulok, akiknek a nyelvhasznélata
a korosztalyuknak megfeleld, konnyebben veszik az akadalyokat tanulmanyaik soran,
mint azok a diakok, akik nyelvileg lassabban fejlédnek. Azoknak a tanuldknak, akiknek a
nyelvi kompetencidjuk gyengébb, aprolékos modszertani 1épcséfokokat kell alkalmazni az
oktatdsuk sordn. Ezért a tanulok kis Iépésekben ismerkednek meg a tananyaggal,
visszatérd ismétlésekkel. A tanuldsi folyamat soran a pedagdgus bevezet egy Uj
informaciot, amelyet a didkok a mar meglévd ismereteik alapjan értelmezni tudnak. A
kovetkezd 1épcsd, amikor a tanar egy ujabb ismeretet vezet be, és elvarja, hogy a tanulok
ezt is befogadjak. Akkor miikodik jol az elvardssorozat, ha a tanulok elegendd
ismeretanyaggal rendelkeznek ahhoz, hogy értelmezzék az Uj informaciét. Ha a
pedagogus rosszul mérte fel a képességeiket, és a tanulok nincsenek a megfeleld tudas
birtokaban, hogy megérthessék az Uj informacidt, a tanulas sikertelen (Meixner, 2000, 28).

A szinjatszékoérben minden instrukciot Iépésekre bontva épitiink fel. Nem hatékony
instrukcio, hogy ,,mondd lassabban a szdveget”! Tapasztalatom szerint ilyenkor a tempd
nem valtozik, vagy csak minimalisan, viszont a tanuld zavarba jon, és batortalanabbul
mondja a szOveget. Akkor tudunk hatékonyan dolgozni, ha egy ilyen instrukciét (j
feladatként kezeliink. Es ugy kezdjiik el probalni, mintha egy 6nallé jelenet lenne. Es
részfeladatokra bontjuk. Kitalalunk hozz& egy mozdulatot, amit valtozé tempdban egyiitt,
ismétlésenként fokozatosan lassitva megcsinalunk. A mozdulat tukorképét mutatom a
csoportnak. Majd, amikor a mozdulatot mar minden tanuld egyediill is megfeleld
tempdban végre tudja hajtani, arra kérem a csoportot, hogy mondjuk kézdsen a mozdulat
tempojaban a szOveget. Azt tapasztaltam, hogy a kivant lassisagnal érdemes lassabb
tempdval is prébalkozni, amihez képest mér a kivant lassisag érzetben természetesnek
hat. Ilés Gyorgyi miivészi beszéd orajan talalkoztam egy hasonld feladattal, amikor
parban lufikat dobaltunk egymasnak. A tanarnd arra kért minket, hogy egy levegévétellel
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olyan hosszan ejtsiik ki a maganhangzokat, ameddig a 1éggdmb a levegében van.
Verssorokkal is megtettik ugyanezt.

Az aprolékosan felépitett fokozatossag elve érvényes egy ,tomeges jelenet” probajara
is, ahol végeredményként azt szeretném latni, hogy a didkok kiilonb6z6 tempoédban,
kiilonboz6 iranyokban eltéré cselekvéseket végeznek a szinpadi térben. A didkokat
egyesével vagy kettes-harmas csoportokba osztva arra kértem, hogy utdnozzak a
mozgasom a térben. Majd kézen fogva, tdbbszor lejartuk azokat az alakzatokat, amiben
kozlekedni fognak. (elOre-hatra, cikcakk, diagonal, kor...stb.) Miutan mar &nalléan is
tudtdk tartani az iranyokat egyre tobb csoport mozgott a térben. Csak arra kellett
figyelniik, hogy ne (tkdzzenek ossze, illetve, hogy rogzitsék, ki milyen iranyba
kozlekedik a térben magahoz képest. Amikor ez mar gond nélkiil miikddott, szovegeket és
gesztusokat kapcsoltunk a mozgashoz.

A foglalkozésokat beszédtechnikai feladatokkal szoktuk kezdeni, amelyek soran
monddkékat tanulunk kozosen. llyenkor soronként, bonyolultabb széveg esetében
szoszerkezetenként mondom elére a szoveget, amit a tanulok korusban ismételnek.
Gyakran kapcsoljuk mozgassorhoz a szovegtanulast. Példaul Pet6fi Sandor Mi kék az ég
cimil versét ugy tanultuk meg, hogy a szoveget kivetitettem a tablara. E16szor felolvastam
a csoportnak, majd a tanulok egyesével olvastak soronként. Kitalaltunk kdzdsen egy
mozgassort, amely a szovegben szerepld motivumokat jelenitette meg: ég, fold, nap,
pacsirta. El6szor lassan elmondtuk kozdsen a verset gy, hogy a mozgassort is
hozzékapcsoltuk a szévegmondashoz, majd ndveltik a szdvegmondas tempojat. A
szbveget végig kovethették a szemikkel a tanuldk. Miutdn ezt négyszer-otszor
megismételtilk, lekapcsoltam a vetitést, és mar csak a mozdulatsorra tAmaszkodhattak.
Miutan ugy lattam, hogy az egész csoportnak kozdsen sikerll elmondani a verset, az
onként jelentkez6k soronként elmondtdk a verset, mikOzben csindltdk a koreogréfiat.
Amikor megakadtak a szévegmondashan, nem a széveget sigtam nekik, hanem mutattam
a mozdulatot, amirdl esziikbe jutott az ahhoz kapcsolodd szoveg. Azt vettem észre, hogy
amikor megakadtak, a mozdulat el6bb esziikbe jutott, mint a szfveg, igy mozgas
végrehajtasaval sikertlt felidézni a verssort. A mozdulatsort csak a tanulasi fazishan
hasznaltuk.

A harmas asszociacio kiépitése

A harmas asszociacioé kiépitése azt jelenti, hogy a betltanulasndl a hang
akusztikus ingeréhez a betti vizudlis képén kivil a hang beszédmotoros képét is
tanitjak, hogy a tanulékban tudatosuljon a hang kiejtéséhez kapcsolédé beszédmozgas
(Meixner, 2000, 29).

Az olvasastanulas soran a beszédfejlesztés folyamatos, véget nem érd folyamat. A
maganhangzok ejtésénél a szajmozgast tudatositjak a tanuldkban, a massalhangzoknal
azt vizsgaljak, hogy morog -e a torkuk. Az alluk ala teszik a keziiket, és a tanar utan
mondjak a massalhangzdkat, a z6ngés massalhangzoknal rezgést tapasztalnak, a
zongétleneknél nem.
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Sagodi Gabriella és Illés Gyorgyi beszédorain az elsd félévben megtanultuk, hogy a
kiilonb6z6 hangzok ejtésekor milyen mozgas torténik a szankban, és ezt tudatositottuk. Az
elsd félév beszédorain kis tiikrokkel vizsgaltuk, hogy a hangzok ejtésekor mi torténik a
szénkban, a nyelviink milyen utat jar be. Minden 6ra azzal kezd6dott, hogy tornaztattuk a
nyelviink. Hullamot, kort kellett formalnunk beldle.

A Ranschburg-féle homogén gatlas kialakulasanak megelzése

A Ranschburg-féle homogén gatlas kialakulasinak megel6zése érdekében a
hasonlosagot mutatd elemeket a Meixner-mddszer egymastol elkilénitve tanitja, hogy
kizéarja a tévesztés lehet6ségét, és ezzel megakadalyozza az Gjonnan szerzett ismeretek
hibéas régzitését (Meixner, 2000, 30).

A szinjatszékorben hasonléd szdvegrészekhez sosem kapcsolunk végszot vagy
mozdulatvégszot. A részprobaknal mindig olyan szovegrésztol ismételjiik a jelenetet,
ami konnyen megjegyezhetd mindenki szamara, és nem ismétlédik a jelenetben
tbbbszor. Ha két szdveg csak kis mértékben tér el egymastdl, akkor elmagyarazzuk,
hogy a két szdvegrész miben kilénbdzik egymastol. Ha egy sz6vegben van egy olyan
sz6, aminek a hangalakja nagyon hasonlit egy mésik sz6éhoz, de a jelentésik eltér,
tévedéshez vezethet szOvegtanuléskor. llyenkor persze rogtén javitjuk. De érdemes id6t
szanni a ketté kozti hangalaki kiilonbség gyakorlasara és a jelentésbeli kiilonbség
elmagyarazasara. Ez féleg olyan szavaknal fordul eld, ahol a szévegben egy kevésbé
ismert sz6 szerepel, és a tanuld automatikusan az &ltala ismerttel helyettesiti. Az is
hasznos, ha szotagolva kdzdsen kimondjuk ezeket a szavakat. A részprébak soran
sosem ismételtetjiik vissza a jelenetet olyan szovegrészt6l, amihez hasonld késébb is
eléfordul, mert félreértéshez vezet. Nem gyakoroltatunk olyan mozdulatokat sem a
tanulékkal, amik csak kis mértékben térnek el egymastol, mert az pontatlansaghoz
vezet. Az egyéni képességektdl, testi adottsagoktol fiiggden eltérések mutatkoznak egy-
egy mozdulat végrehajtasakor. Ezért a koreografiaban a kis eltérést mutaté mozdulatok
tévesztéshez vezetnek, mert egymast figyelve (ami jelent6s biztonsagot ad a mozgassor
rogzitésekor) a mozdulat vizualis képe megzavarhatja Gket.

A gondolkodas merevségének elkerilése

A tanuldk egy részére a merev gondolkodas jellemzd, emiatt nehezen tudnak egyik
feladattipusrol a masikra valtani. Bizonytalansagot, kellemetlen érzést eredményez benniik
a vératlan esemény. Ezért veluk valtozatos, rovid feladatokkal érdemes gyakoroltatni az Gj
ismereteket. A rigid gondolkodasmadra jellemzd, hogy a hibak azonnal berdgziilnek, ezért
6nallé gyakorlasra nem adhat6 ki olyan feladat, aminél fennall a hibazas lehetsége. A
feladatok el6tt minden segitséget meg kell adni, hogy elkeriilnessék a hibazast, fel kell
hivni a figyelmiiket azokra a részletekre, ahol téveszthetnek. Ha ennek ellenére mégis
megtorténik, azonnal javitani kell, hogy a helyes megoldas régziiljon (Meixner, 2000, 33).
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A szinjatszokorben a szdveghibdkat vagy szoOtévesztéseket azonnal javitjuk. A
szinjatszokorben az dsszprébak sorén, ha a tanulok nem tudjak, hogy mi kovetkezik a
jelenetben, hangosan mondjuk, vagy elére mutatjuk a mozdulatot. Ezt a segitséget
fokozatosan iktatjuk ki, mert ha végig ott allunk a tanuldk el6tt, akkor a gesztusainkbol
képzés soran jellemzd volt, hogy a helytelen hangsulyokat vagy pontatlan szovegmondast
hangosan javitotta. Igy az értelmezése beépiilt szovegmondasunkba, a rendezéi instrukcidi
legnagyobb mértékben a szévegre irnyultak. Az 6sszprébak el6tt mindig arra kérem a
tanulokat, mondjak el, hogy mi a feladatuk a jelenetben, és mik azok a pontok, ahol
kllondsen figyelnilk kell. A szdbeli megfogalmazés nagyobb koncentréciot igényel, mert
vissza kell emlékeznilik az egész folyamatra, €s el kell térben képzelniik a sajét helyzetik,
de ezt kovetden minimalis a hibazas. Zsambéki Gabor kérte téliink elsé osztalyban, hogy
ismételjik el az instrukcidt, amit adott el6z6 oran, ara volt kivancsi, meg tudtuk-e
jegyezni, és megértettilk-e azokat.

Az absztrakt gondolkodasra valé attérést segitik a kézbe foghatd, szines
taneszk6zok, melyek hasznalatdval a gyerekek életkori  sajatossagaiknak,
motivacidjuknak megfeleléen jatékosan sajatithatjak el az elvont ismereteket, absztrakt
tananyagot. A Meixner-modszer a tanuldk életkori sajatossédgara épitve jatékos
feladatokkal, szines taneszkozokkel segiti az absztrakt gondolkodas kifejlesztését. A
gyerekek szines lapocskékat rendszereznek, mikozben feladatokat oldanak meg. A
szinjatszokorben a  kellékekkel, diszletelemekkel, térformaval segitjik a
szovegértelmezést. A probaink sordn mindig térekszem arra, hogy olyan fizikai
pozicidkat kérjek a tanuldktol, amik segitik 6ket a jelenetek elemzésében. A Janos vitéz-
eléadasunknal azt kértem a tanuloktol, hogy fogjak meg egymas kezét, és a kezikkel
olyan mozdulatot tegyenek, mint ahogy egy patak hullamzik. Az lluskat és Jancsit
jatsz6 tanulék pedig a termen atlésan hizodd lanc két oldalara alltak, hogy a patak
elvalassza 6ket. A Jancsit és Tluskat jatszo tanuldktol azt kértem, képzeljék el, hogy
ahogy a csoport elvalasztja kettejiiket egymastdl, a kérilményeik agy valasztjak el a két
szerelmest egymaéstél. A szdvegértelmezést, szerepelemzést mindig &ltaluk ismert,
szdmukra konnyen elképzelheté példakkal probalom alatdmasztani. Legtobbszor
kérdéseket teszek fel. A parbeszédes forma a koncentracié és figyelem megtartasat
segiti.  Zsotér Sdndor szinészmesterség-6rdin  a szovegelemzéshez gyakran
targyanimaciot hasznalt. Ezek gyakran az el6adasba is beépiiltek. A targyak helyzetén,
fizikai tulajdonsagain keresztiil szemléltette egy-egy szerep lelki folyamatat vagy a
jellemzd, hogy a testek fizikai allapota teremti meg a szinészben a szovegértelmezést és
a szinészi allapotot. A szinészmesterség-orakon a nehezen elképzelhet$ kapcsolatokat a
szereplok kozott, példaul a hatalmi viszonyokat Zsotér mindig szamunkra valosagos
példakkal tAmasztotta ala.
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A téri tajékozodas fejlesztése

A gydgypedagogia az absztrakt fogalmak bevezetéséhez a tanulok méar meglévd
ismereteit hasznalja fel, és lathatd, foghat6 vagy mar meglévo tapasztalatokhoz kapcsolja
az Uj ismereteket. Ez az irAnyok tanitasanal sincs masképp, amelyek bevezetéséhez a sziv
és a bemutatkoz6 kéz ismeretét hasznalja.

Az iras- és olvasastanulas soran fontosok az iranyok, amit a Meixner-médszer sajat
testen, térben és sikban is fejleszt. A jobb oldal fogalmanak bevezetéséhez a bemutatkozd
kezet hasznalja. A bal oldal fogalmahoz pedig megkeresteti a tanulokkal azt az oldalt, ahol
a sziv dobog. A tablara és a tanuldk asztalara a tanar bal oldalra egy szivet, a jobb oldalra
pedig egy kezet rajzol. Igy a tanuloban tudatosul, hogy az iras és olvasés a szivtél a kéz
iranyaba haladva torténik (Meixner, 2000, 39).

A téri tajékozodas fejlesztésére hasznalt gydgypedagdgiai moédszer, mely az iranyok
absztrakt fogalmat lathatdé &brdkon és a térben torténd mozgasokon keresztiil tanitja,
emlékeztet Zsotér Sandor pedagdgiai modszerére, amely a szinészek szamara vizualis
jelekkel, kézmozdulatokkal segiti elsajatitani egy szoveg értelmezését és a helyes
hangsulyozast.

Zso6tér Sandor rendezOi és pedagodgiai munkdjara egyarant jellemzd6, hogy az
olvasoproban a szoveget el6szor 6 olvassa fel szinészeknek, tanitvanyoknak. A probak
szinészeknek, tanitvanyoknak. Zs6tér mddszere 6sszecseng azzal, ahogyan Montagh Imre
ir arrdl, hogy amikor a rendez6 az olvasoproban felolvassa a szoveget: ,,mivel érti a
miivet, a puszta felolvasésa altal — gyakran minden magyarazat helyett — a hangstlyokbol,
a hanglejtésbdl vilagossa valik a szinész szamara a mondanivalo 1ényege”.

Montagh a szinészek hangsulyhibait arra vezeti vissza, hogy a szinpadi beszéd egy
reproduktiv szbveg, amelyben egy masik ember sokszor emelkedett, els6re nehezen
érthet6 gondolatait kell a szinésznek magaéva tennie. A sajat mondandonkban, amely egy
produktiv szoveg, kevés esetben kdvetiink el hangsulyhibakat (Montagh, 1995, 19).

A Szinhaz-és Filmmiivészeti Egyetemen ZsOtér Sandor a szinészmesterség-drakon a
kezével a levegdbe rajzolta a megszolalasok ,,iranyat”. Mikdzben mondta a szoveget, és
magyarazta, hogy melyik mondatrész mire utal, a kezével maga eldtt mutatta a
mondatrészek egymashoz val6 viszonyat: melyek a hangsulyos részek, hol kell szlinetet
tartani, és mik azok a mondatrészek, amiket gyorsan hangsulyozas nélkil kell elmondani.
Az utobbindl egy kort rajzolt a levegbbe olyan tempdban, ameddig a szévegnek kell
tartania. A probafolyamat elején a gondolatvaltasokat kézmozdulatokkal mutatta,
mikdzben mondtuk a szdveget, majd ezt a segitséget fokozatosan kiiktatta. Az ,,irinyokat”
a példanyaban is jel6lte, amit onnan lemasolhattunk. Ez a vizualis kép segitett nekiink
felidézni az instrukciéit, amikor késziiltink a prdébakra. Bekarikazta a pontokat és
vesszoket a példanyban, ha nem az irdsképnek megfelelden tagoltuk szdban a szdveget.
Két fliggbleges vonallal jelolte a nagyobb gondolati egységek kozotti hatért, ahol nagy
sziinetet kellett tartanunk. Egy fligg6leges vonallal jelolte a kisebb sziineteket. Ezek a
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jelolések megegyeznek azokkal, amiket egy magyar nyelven tanuld kilféldi tanuloknak
késziilt fonetikatankdnyvben talaltam (Baumann, 2018, 11). A vesszok el6tti szavak folé
egy diagonalis, felfelé mutatd nyilat rajzolt, ezzel jeldlte, hogy a gondolat tovabb
folytatodik. A jelzds szerkezetekben a jelzoket alahuzta vagy bekarikazta.

Hangos olvasas

A Jatékbirodalom tankdnyvekhez késziilt modszertani kézikényv  élesen
kilonvalasztja az olvasast mint informacidszerzést a hangos olvasastol. Az olvasastanitas
elsédleges céljaként az 6nalld informacioszerzést jeloli meg, tehat a szovegértd olvasast.
A kifejezd hangos olvasast pedig egy készségként emliti, amely persze fejleszthetd, de a
tanulok kiilonboz6 mértékben fogjak tudni elsajatitani. A szinjatszokdrben sosem kérjlk a
tanul6ktol, hogy hangosan olvassanak fel egy széveget. A szerepeiket hallds alapjan
tanuljdk meg. Természetesen hasznalunk szévegkdnyvet, amit a probaidészak elején a
keziikben tartanak, de leggyakrabban szerep kivonatot kapnak, azaz a papiron csak az
adott szerepld megszolalasai vannak feltiintetve. A Mddszertani kézikbnyv hangsulyozza,
hogy a verseket mindig a tanar olvassa fel a tanuloknak, mert a versforma és a szokatlan
kifejezések nehezithetik a megértést. Ugyanakkor fontos, hogy a diakok talalkozzanak a
képzésilk soran a koltészettel. Hargitai Katalin a tankdnyv és a kézikonyv szerzéje
modszertandban hangsulyozza, hogy a verseket el8szor a pedagdgus olvassa fel a
tanuloknak a lehetséges hibak elkeriilése végett. A szinjatszokorben a szOvegtanulas
egyéni oOra vagy egyéni foglalkozas keretein belll torténik. Lohonyai Zoltan
gyogypedagogus lassan, erés artikulacioval olvassa soronként a szoveget, amit a tanuld
visszaismétel. Igy elsajatitja, hogy hova kell a hangsulyt helyezni, hol kell sziinetet tartani.
A papirlapon a tanuld koveti a szemével a szoveget. Zsdmbéki Gabor és Zsotér Sandor az
els6 szinészmesterség-0ran Johann Wolfgang Goethe Wilhelm Meister tanul6évei cimii
regényébdl olvastattak fel veliink 20-25 soros szakaszokat. Az elsé mesterségorank
emlékeztet azokra a hangos olvasasi feladatokra, amikr6l Hargitai Katalin modszertani
kézikonyvében olvastam. A szerz6 felhivja a figyelmet, hogy a hibakat azonnal javitani
kell, meggatolandod, hogy azok rosszul rogziljenek. A tanaraink is azonnal javitottak a
hibdkat. A Wilhelm Meister tanuléévein kezdték megtanitani nekiink a legalapvet6bb
hangsulyozasi szabalyokat. Az els6 félévben Zsotér Sandorral Bertolt Brecht Galilei élete
cimli draméjaval foglalkoztunk. El8szor 6 olvasta fel nekiink. A jeleneteket kérdésekkel
szakitotta meg, amik a legfontosabb informaciokra vonatkoztak, hasonléan, mint ahogy a
Jatékbirodalom képes olvasékényv kérdésekkel tagolja az olvasmanyokat. Csak azutan
folytatta az olvasast, ha mindenki megértette, mirél szol a cselekmény. Ha nem volt
valakinek valami vilagos, visszaismételte azt a részt, aminek a megértése problémat
okozott. A mddszertani kézikdnyv is hangstlyozza a hangos olvasési feladatoknal annak
fontossagat, hogy mig egy valaki hangosan olvas, a tobbiek néman olvasva kodvetik a
szOveget, és igy kdzdsen jutnak az informécid birtokaba.
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