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Abstract: The Pedagogy of Cultural Diversity in Romanian Education

Multicultural education became a significant pedagogical concept in Eastern Europe
after the political transformations of the late 1980s and early 1990s. The democratization
of the educational system provided space for recognizing and integrating ethnic, cultural,
and linguistic diversity into curricula and teaching practices. This study explores the
theoretical foundations of multicultural education, focusing on its role as an idea, reform
movement, and process. By examining the Romanian context—through legislation,
curriculum reforms, and educational projects—it highlights both the opportunities and
challenges of fostering tolerance, cultural identity preservation, and social cohesion. The
paper argues that teacher training, linguistic diversity, and intercultural competences
remain crucial factors in shaping inclusive schools. The conclusion stresses that
multicultural education in Eastern Europe is not only an educational but also a political
and societal project, aiming to balance cultural diversity with integration.

Key words: multicultural education; Eastern Europe; intercultural competences;
minority rights; curriculum reform.

Kelet-Euroépa sajatos helyzete

James A. Banks, a multikulturalis oktatds atyjanak meghatdrozdsa alapjan a
multikulturdlis nevelést értelmezhetjiik elképzelésként, amely az oktatds minden
résztvevlje szdmdra biztositja az egyenld esélyeket; reformmozgalomként, amely az
oktatdsi intézmények struktirdjit és tananyagét kivanja 4talakitani; és folyamatként,
amelynek célja a kulturdlis soksziniiség és az integricié dinamikus egyensilydnak
megteremtése (Banks 1997, 28).

A multikulturdlis nevelés fogalma az 1990-es évektdl kezdve vélt meghatirozéva
Kelet-Eurépdban, amikor a rendszervaltds kovetkezményeként az  oktatds
demokratizdléddsa lehetové tette a nemzetiségi €s etnikai kisebbségek jogainak
szélesebb korli elismerését. Mig Nyugat-Eurépdban a multikulturalizmus elsésorban a
bevandorlas és az ahhoz kapcsol6dé tarsadalmi integracids kérdésekhez kotddott, addig
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Kelet-Eurépdban a torténelmi egyiittélésbél fakadé nemzetiségi soksziniiség és a
kisebbségi nyelvek védelme keriilt el6térbe.

Nyelv és identitas

A nyelvi kérdés kulcsfontossdgu, hiszen a nyelv nemcsak kommunikaciés eszkoz,
hanem a kulturdlis identitds hordozéja is. A nyelvhasznalat az egyéni és kozosségi
Onazonossag megerdsitésének eszkoze, amely lehetévé teszi a hagyomanyok, szokdsok
és értékek atorokitését. A kisebbségi nyelvek intézményes tdmogatdsa nem csupan a
kulturélis orokség megbrzését szolgdlja, hanem a tdrsadalom erdsitését is, mivel a
didkok anyanyelvi oktatdshoz valé hozziférése biztonsagérzetet és Onbizalmat ad
szdmukra. Ennek hidnya viszont az asszimildci6 erdsodéséhez, a kulturdlis
homogenizicié felgyorsuldsdhoz vezethet, ami hosszi tdvon gyengiti a tdrsadalom
soksziniiségét és a demokratikus pluralizmus értékeit.

A balkdni régiéban, kiilondsen Szlovdkidban és Romanidban a kisebbségi nyelvek
oktatdsi szerepe nagyrészt politikai kérdéssé valt. A szociolingvisztikai kutatdsok
ramutatnak, hogy a kétnyelviiség Szlovdkidban nem csak formadlis oktatdsi kérdés,
hanem a nyelvhaszndlat mindennapi dinamikdjdnak része. A telepiilési nyelvi tajkép, a
kozteriileti feliratok és a kozosségi kommunikacié vizsgélata jelzi, hogyan jelenik meg a
magyar nyelv a kétnyelvli kdrnyezetben, és miként formdlja a beszéldk nyelvi attitlidjeit
(Presinszky 2022). Szlovédkidban a magyar kisebbségi iskoldk tobb szinten miikodnek,
az 6vodatdl az egyetemig, ugyanakkor a szlovdk nyelv kotelezd erdsitésére irdnyuld
torekvések gyakran fesziiltséget okoznak a kdozosségek kozott.

Mais balkani orszagok példai tovabb drnyaljdk a képet. Szerbidban a magyar, alban
és romén kisebbségek szdmdra léteznek anyanyelvi oktatdsi lehetdségek, ugyanakkor
ezek regiondlisan korldtozottak, és gyakran fiiggnek a politikai akarat vdltozdsaitol. A
vajdasdgi magyar kozosség iskolahdlézata erds, 4m a kozponti nyelvpolitikai dontések
1d6rdl idére bizonytalannd teszik a hosszu tdvi stabilitdst. Friss kutatdsok rdmutatnak,
hogy a vajdasdgi magyar csalddok iskolavélasztdsi dontéseit nem csupdn a nyelvi hattér,
hanem a sziilok kulturdlis tokéje, etnikai attitiidjei és a kozépiskolai/felséoktatdsi
lehetdségek is befolydsoljdk. A statisztikdk szerint jelentds ardnyban ndé azok szdma,
akik nem az anyanyelviikkon tanulnak, kiilonosen magasabb iskolai szinteken.
Horvatorszagban a szerb kisebbség szamadra biztositott kétnyelvli oktatds szimbolikus
jelentdséggel bir, mégis sok helyen a gyakorlatban nehézkesen mikodik, kiilondsen a
kisebb telepiiléseken, ahol az eréforrisok hidnyoznak. Eszak-MacedGnidban az albén
nyelv statusza az ut6bbi években er8sodott, igy a kozépiskoldkban és egyetemeken is
lehet8ség nyilt szélesebb korli anyanyelvi oktatdsra, ami ugyanakkor politikai vitdk
targyét képezi. Ezek a példak jol mutatjdk, hogy a nyelvhaszndlat kérdése a Balkdnon és
Ko6zép-Kelet-Eurépdban nem csupdn oktatdspolitikai, hanem identitdspolitikai tét,
amely alapvetden meghatdrozza a multikulturilis pedagdgia sikerességét.

A kisebbségi nyelvek intézményes elismerése és tényleges timogatdsa nemcsak az
identitdsmegdrzést, hanem a demokratikus tdrsadalmi berendezkedést is erdsiti.
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A kétnyelviiség kérdése ezért sokszor nem az interkulturdlis parbeszédet, hanem a
nemzeti homogenizaciot szolgélja.

A magyar kisebbségkutatdsban Lanstydk Istvan és Péntek Janos munkdi
hangsilyozzdk, hogy a kisebbségi nyelv nem pusztidn kommunikécids eszk6z, hanem a
kozosségi Onazonossdg és tarsadalmi részvétel alapja. Lanstydk szerint az iskola akkor
tdmogatja valoéban az integriciét, ha a kisebbségi tanuldk ,nyelvi tokéjét” nem
deficitként, hanem erdforrdsként kezeli (Lanstydk, 2009). Péntek J4nos pedig ramutat,
hogy az erdélyi magyar kozosségek esetében az anyanyelv intézményes jelenléte
kulcsfontossagi az identitds fenntartdsdban és az oktatdsi sikerességben (Péntek, 2011).

Romadnidban valéban a magyar és német kisebbségi oktatds intézményes keretek
kozott miikodik, az anyanyelvi iskoldk és egyetemi szakok széles hdlézatdval.
Ugyanakkor a roma kozosségek esetében az anyanyelv haszndlata hattérbe szorul, s az
intézményes nyelvi tdimogatds hidnya hozzdjarul a tdrsadalmi marginalizaciéhoz.

Skutnabb-Kangas nyelvi emberi jogi megkozelitése alapjan a roma anyanyelvhez
valé hozzaférés hidnya az oktatdsban nem pusztdn pedagdgiai probléma, hanem a
kulturdlis és tarsadalmi kirekesztés egyik formdja, amely kozvetleniil noveli a korai
iskolaelhagyds és az iskolai kudarc esélyét (Skutnabb-Kangas 2000).

Mindezek tiikkrében a kelet-eur6pai kontextus kiilonleges hétteret nydjt a
multikulturédlis nevelés szamdra. Az éllamszocialista rendszerek idején a hivatalos
ideolégia gyakran homogenizélta a nemzetiségeket, és csak korldtozottan biztositott
teret az etnikai és nyelvi pluralizmusnak. Az oktatds sokszor asszimildcids funkcidt
toltott be, s a kisebbségi identitdsok nyilvdnos megjelenitése erdsen korldtozott volt. A
rendszervaltast kovetden azonban fokozatosan megjelent az igény a demokratikus,
pluralizmust tdmogaté oktatdsra, amely elismeri a torténelmi egyiittélésbdl fakadd
soksziniiséget. Ezzel parhuzamosan az Eurépai Uni6hoz valé csatlakozds 4j elvardsokat
tdmasztott a tagjelolt dllamok oktatdspolitikdjdval szemben, hangsilyozva a kisebbségi
jogok, a kétnyelvil oktatas és az interkulturalis szemlélet fontossdgat.

A romaniai reformok és programok

Romadnia esetében a multikulturdlis nevelés fokozatosan valt dllami stratégiavad. A
romdniai multikulturdlis oktatds torténeti dimenzidja kiilon figyelmet érdemel.
A 20. szdzad folyaman a magyar és a német kisebbségi oktatds valtakozé politikai
nyomads alatt volt. A két vilaghdboru kozotti idészakban a kisebbségi iskoldk részben
autonémidt élveztek, &m a kommunista diktatira idején az asszimildcids politika
sziikitette a kisebbségi nyelvhaszndlat lehet8ségeit. Az 1990-es évektdl azonban Ujra
megerdsodtek a kisebbségi nyelvil intézmények.

Erdélyben példaul, ahol a magyar, német és roma kozosségek jelentds szamban
élnek, nagyobb hangsilyt kap a kétnyelvli oktatds és a kulturélis programok tdmogatasa.
A roma kozosségek oktatdsa kiilonosen nagy kihivas elé éllitja tovabbra is a romdniai
oktatdsi rendszert. Az alacsony iskoldztatdsi szint, a magas lemorzsolédasi ardny és a
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szegregdcié mind hozzdjirulnak a tarsadalmi kirekesztéshez. A roma tanulék nyelvi
helyzetét romdniai kutatdsok is a strukturdlis egyenlStlenségek egyik kozponti
tényezdjeként irjdk le. Gheorghe és Surdu szerint a roma gyermekek iskolai kudarcanak
egyik f6 oka az, hogy az oktatds nem épit sem a romani, sem a beds nyelvi
kompetencidkra, hanem azonnali nyelvi alkalmazkodast véar el (Surdu, 2011). Ez a
gyakorlat a nyelvi l4thatatlansagon keresztiil erdsiti a tdrsadalmi kirekesztést.

Szamos civil kezdeményezés probdl ezen valtoztatni, példdul mentorprogramokkal,
Osztondijakkal és kozosségi kozpontok létrehozdsdval. Ezek azonban gyakran
projektalapiak, és hosszd tdvi fenntarthatésidguk bizonytalan. Ugyanakkor szdmos
tanuldnak a lehet6ség sem adatik meg, hogy hasonlé programokon részt vegyen, amely
egyértelmiien tiikrozi, hogy a multikulturalis elvek gyakorlati érvényesitése még mindig
korlatokba iitkozik és elszértan van jelen.

A 2000-es évektdl kezdddden kormdnyzati dokumentumokban is megjelent a
kulturdlis és etnikai sokszinliség tdmogatdsdnak igénye. A 1529/2007. sz. rendelet a
Nemgzeti Alaptantervbe opciondlis kurzusokat emelt, mint a Romdniai kisebbségek
torténelme és hagyomdnyai, valamint az Interkulturdlis oktatds. A 3774/2008. sz.
rendelet tovabb bdvitette a lehetdségeket azzal, hogy az iskoldk szdimdra megengedte az
interkulturdlis nevelés helyi tantargyként val6 bevezetését. Az oktatdspolitikai szandék
azonban régiénként és intézményenként eltéré médon valésul meg.

Pedagégiai kihivasok és lehetéségek

A romdniai oktatdsban jelentkez6 kihivdsok harom f6 dimenziéban ragadhaték meg.
Egyrészt a regiondlis kiillonbségek meghatdrozéak: egyes megyékben jol kiépitett
intézményrendszer tdmogatja a kisebbségi nyelvii oktatdst, mishol azonban komoly
hidnyossdgok tapasztalhatok.

Masrészt a kisebbségi identitdsok és a nemzeti oktatdspolitika kozott fesziiltségek
mutatkoznak. Bér a hivatalos keretek biztositjdk az interkulturélis nevelés lehetOségét, a
tantervi narrativdk gyakran a homogenitdst helyezik eldtérbe, igy a pedagdgusok
sokszor kettds nyomads alatt végzik munkdjukat.

Harmadrészt a civil szervezetek és helyi kozosségek kezdeményezései
nélkiilozhetetlenek, hiszen sok esetben 6k teremtik meg a multikulturdlis programok
tényleges megvaldsuldsat.

Drama a kulturalis parbeszéd eszkozeként

A Kkétnyelviiség pedagdgiai jelentdsége a drdmapedagdgiai és szinhdzi nevelési
gyakorlatban kiillonosen érzékenyen jelenik meg. A dramatikus tér ugyanis olyan
,biztonsdgos koztes térként” miikodik, ahol a nyelvek nem hierarchikusan, hanem
péarbeszédben taldlkoznak. Ez a sajitossdg Kkiilonosen fontos olyan tdrsadalmi
kontextusban, mint az erdélyi romdn—magyar egyiittélés, ahol az iskolai kétnyelviiség
sokszor strukturdlisan aszimmetrikus formaban miikédik. Amint azt a kisebbségi
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nyelvkutatds hangsilyozza, a tanulék nyelvi repertodrja identitdsuk egyik
legfontosabb hordozéja (Lanstydk 2009; Péntek 2011). A drdmapedagdgiai
folyamatok ezzel 6sszhangban nem csupan kognitiv, hanem nyelvi és identitdsbeli
tapasztalatokat is mozgositanak. Amikor a didkok szerepben, torténeteken és
improvizacidkon keresztiil dolgoznak, sajat nyelviik — legyen az roman, magyar vagy
roma nyelvvaltozat — igayolt médon jelenik meg az alkotdsban. Ezéltal a dramatikus
tér olyan interkulturdlis z6éndva valik, amelyben a kisebbségi nyelv nem héttérbe
szorul, hanem aktiv jelentéshordoz6va valik.

Horvith Istvén szerint az iskola, mint ,.kontaktzéna” alapvetéen meghatdrozza, hogy
a nyelvek kozott hierarchia vagy kolcsonosség alakul-e ki (Horvath 2009). A
dramapedagdgia ebben az értelemben alternativat kindl a hagyomdnyos iskolai
nyelvpolitikdval szemben: olyan kommunikacids helyzeteket teremt, ahol a tobbségi és
kisebbségi nyelvek nem egymadst kizard, hanem egymast kiegészitd médon mitkodnek.
Egy kétnyelvli vagy tobbnyelvii dramatikus helyzetben a nyelvvaltds, a forditds, a
félreértés és az értelmezés maga valik tanuldsi folyamatta.

Ez kiilonosen fontos a romdniai magyar tanul6k esetében, akik az oktatdsban
gyakran kénytelenek a romén nyelv domindns statusahoz alkalmazkodni (Kiss 2012).

A szinhdzi nevelési projektekben azonban — mint példdul a Piknik egy japan
szényegen — a nyelvi sokféleség nem akaddly, hanem dramaturgiai és pedagdgiai
er6forrasként jelenik meg. A tanulék megtapasztaljak, hogy a jelentés nem egyetlen
nyelvhez kotédik, hanem a kozos cselekvésben és értelmezésben jon 1étre.

A dradmapedagdgia ebben az értelemben nem csupdn mddszertani eszkdz, hanem
nyelvpolitikai jelentdségli gyakorlat is: képes ideiglenesen felfiiggeszteni az iskolai
nyelvi hierarchidkat, és olyan teret létrehozni, ahol a kétnyelviiség valéban additiv
moédon mitkddik. Ez szorosan kapcesolddik a multikulturélis nevelés céljaihoz, hiszen a
kulturdlis sokszinliség csak akkor vdlhat valddi erdforrdssd, ha nyelvi szinten is
elismerést kap.

Sajat didkjaim korében is sor keriilt ilyen alkalomra, ahol romin és magyar
osztilykozosséget vontunk dssze tobb kozos eléadds erejéig.

A roman—magyar egyiittélés érzékeny kérdései példdul hatékonyan jelenitddtek meg
dramatikus helyzetekben, ahol a szinhdzi nyelv és a pedagégiai reflexié egyszerre
mikodott. J6 példaként szolgdlt erre a Piknik egy japdn szényegen ciml szinhdzi
neveléses eldadds, amely a hétkdznapi egyiittélés mikrotorténetein keresztiil mutatta
meg a kulturdlis kiilonbségek és kozos pontok dinamikéjat. A japan szényeg motivuma
egyszerre idézte fel az idegenség és a kozos tér metafordjat: a didkoknak el kellett
donteniiik, hogyan osztoznak ezen a kiilonleges, mégis hétkdznapi tdrgyon, amely
szimbolikusan a kozosen lakott Erdély metafordjavd vélt. Az Osond projektben az
interkulturdlis tapasztalat keriilt a kozéppontba, ahol a kiilonbdzd etnikai és nyelvi
hatteri fiatalok kozos jatékban, szerepjatékokon és improvizacidkon keresztiil
talalkoztak egymads torténeteivel.
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A résztvevok nemcsak befogaddként, hanem aktiv alkotoként is jelen voltak, és a
gyakorlati tapasztalat egyértelmiien igazolta azt, amit az elméleti megkozelitések
hangsilyoznak: a kozods szinhdzi élmény hidat képezett a kiilonbozd kulturdlis hétteri
tanul6k kozott.

Az el6adas utdn kérddives vizsgdlattal mértem fel a hatdst, amelybdl kideriilt, hogy a
tanuldk tobbsége a foglalkozds sordn mélyebb megértést nyert a kulturélis kiilonbségek
kezelésérol, valamint pozitiv élményként értékelte a kozos alkotémunka folyamatat.

A vélaszok tanusdga szerint a dramapedagégiai keret hozzdjarult az empdtia
noveléséhez, a kolcsonos tisztelet erésodéséhez, és ahhoz, hogy a didkok tudatosabban
reflektaljanak sajat identitasukra.

Ezek az élmények kiilonosen értékesek a multikulturdlis pedagdgia szempontjabol,
mert a dramapedagdgiai keretben a tanuldk nemcsak kognitiv szinten taldlkoznak a
madssdggal, hanem kozosségi élményként dolgozzdk fel. A szinhdzi nevelés itt sem
csupdn illusztraciéja az elméletnek, hanem annak éI6 laboratériuma, ahol a tarsadalmi
egylittélés dilemmai kozvetleniil, személyes atéléssel valnak tapasztalattd. Mint az el6z6
példdban is utaltam rd az alkalmazott szinhdz mddszerei, kiilondsen a drdmapedagdgia
komoly lehetdségeket kindl. A tanul6k szerepjdtékokon, improvizdcidkon és kozds
alkotdsokon keresztiil fedezik fel a soksziniiség értékét.

A drdmapedagdgiai médszerek nem csak kiilonallé ora keretében milkodhetnek,
hanem barmelyik tanéra részét képezhetik, olyan szinhdzi technikdk orai alkalmazasa
lehet, olyan pedagégiai eszkoztdr, amely lehetdvé teszi a tanuldk szdmdra, hogy
élményszerli moédon taldlkozzanak mdsok nézOpontjaival, kulturdlis értékeivel és
torténeteivel. Paulo Freire felszabadité pedagdgidjahoz hasonléan a dramapedagégia is
a dialégusra, a kritikai gondolkoddsra és az aktiv részvételre épit.

A modszertani repertodr bdvitése érdekében érdemes lenne a tandrképzésben
hangsilyosabban jeleniteni meg a dramapedagdgiai eszkoztdrat. Ez magaban
foglalhatnd a szerepjaték, az improvizacid, a torténetmesélés, valamint a képszinhdz és a
férumszinhdz technikdit. Az ilyen gyakorlatok nemcsak az empdtidt és a toleranciit
erdsitenék, hanem a didkok onismeretét és kreativitdsat is fejlesztenék.

A multikulturalis pedagdgia szolgélatdban egyszertien és konnyen alkalmazhatdk az
alabbi dramapedagégiai médszerek, az ,Eletem pillanatai” gyakorlat sordn a tanulék
sajat életik egy fontos eseményét dramatizaljdk, majd reflektdlnak arra, mit tanultak
egymds kulturdlis hétterérdl. A , kép-szinhdz” technikdja lehetévé teszi, hogy a didkok
vizudlisan jelenitsenek meg kulturdlis szimb6lumokat, amelyeket kbzosen értelmeznek.

A drdmapedagdgia mellett a Boal-féle forumszinhdz is a tarsadalmi konfliktusok
feldolgozasanak kivalé eszkoze: a didkok kiprébédlhatjdk, hogyan lehetne masképp
reagdlni egy diszkriminativ helyzetben, a tanulék egy-egy karakter bdrébe bujva
vélaszolnak kérdésekre, ezzel mélyitve az empatiat és a perspektivavaltast.
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A kéttannyelvii performanszok és kozosségi projektek pedig iinneplik a nyelvi
sokszinfiséget, és a helyi kozosségek bevondsdval erdsithetik az iskoldk tarsadalmi
bedgyazottsagit.

Kovetkeztetések

Osszegezve elmondhat6, hogy a multikulturdlis nevelés Kelet-Eurépdban sajatos
torténeti €s tarsadalmi hattérrel rendelkezik. A jovo egyik nagy kihivésa a digitalizacid
és a globalizaci6 hatdsainak kezelése, hiszen az online tér dj formdban allitja szembe
egymassal a kulturdlis identitdsokat, ugyanakkor uj lehetéségeket is teremt a
parbeszédre. A példdk jo6l mutatjdk, hogy az dllami oktatdspolitika torekedett a
kulturdlis sokszinliség integrdldsdra, de a megvaldsitdsban szdmos nehézség mutatkozik.
A dramapedagdgia médszerei lehetOséget adhatnak arra, hogy az iskoldk élményszeriien
és hatékonyan kezeljék a kulturdlis soksziniiséget, és hozzdjaruljanak a tdrsadalmi
kohézi6 erdsitéséhez. A jovo kihivdsa az, hogy ezek a j6 gyakorlatok ne maradjanak
elszigetelt projektek, hanem intézményesiiljenek, és a pedagdgiai kultira szerves
részévé viljanak.

Romadnidban a multikulturdlis nevelés mégis csak elszortan van jelen, egyik
legnagyobb akaddlya a pedagdégusok hidnyos felkésziiltsége. Ez egy hosszd tavid
projekt, amely tdlmutat az oktatdsi intézményeken: tdrsadalmi és politikai dimenzidkkal
egyardnt rendelkezik.

A tandrok nagyrésze nem rendelkezik megfeleld interkulturdlis kompetencidval, ami
neheziti a kiilonbozd hatterti tanulok hatékony integraldsat, az 6rai feladatkdre csak a
tananyag leaddsdra korldtozédik. Ugyanakkor az is elmondhaté, hogy a
dramapedagégiai moddszerek hatékonysdga nagyban fiigg a tandrképzéstdl és a
elsajatitaniuk, hanem tudatositaniuk kellene sajat tdrsadalmi helyzetiiket és elditéleteiket
is. Fontos lenne, hogy a tanul6k érezzék: a konfliktusok feldolgozhatdk, a kiilonbségek
értéket képviselnek, és minden résztvevd egyenrangi félként van jelen.

Az iskola ebben az értelemben nem csupdn a kulturdlis reprodukcié tere lehet,
hanem a kulturdlis targyalds és tarsadalmi atalakulds szintere is. Ez a folyamat azonban
hosszi tavi tdmogatast, intézményi elkotelezddést és folyamatos tandrképzést igényel.

Naponta tapasztalom, hogy a kulturélis sokszinliség nem egy elvont fogalom, hanem
valésdg az osztilytermekben. A multikulturdlis nevelés egyfajta tdrsadalmi
feleldsségvallalds. A kiilonb6z6é hétterli tanuldk koézos munkdja, az osztdlyteremben
kozosen 1étrehozott szinhdzi élmények és az egymds torténetei irdnti nyitottsdg képes
lebontani azokat a falakat, amelyeket a torténelem, a politika vagy az elditéletek épitettek.
A nevelés jovéje nem csupdn a torvényi szabdlyozdsokon vagy tantervi reformokon
miuilik, hanem azon is, hogy képesek vagyunk-e emberként kapcsolédni egyméshoz.

Minden pedagégiai helyzet egy lehet6ség arra, hogy ne csak tanitsunk, hanem
tanuljunk is egymastdl — nyelvet, kulttirat és még sorolhatndm...

17



" Symbolon Volume XXVI. no. 1 (48)

BIBLIOGRAFIA

BANKS, James A., 1997. Multicultural Education: Issues and Perspectives. Boston:
Allyn and Bacon.

HORVATH Istvan, 2009. Nyelv, identitds és oktatds Erdélyben. Kolozsvar: Nemzeti
Kisebbségkutat6 Intézet.

KISS Tamids, 2012. Nemzet, nyelv, oktatds. Kolozsvér: Kriterion.

LANSTYAK Istvan, 2009. A kétnyelviiség szociolingvisztikdja. Pozsony: Kalligram.

PENTEK Jénos, 2011. Nyelv és oktatds kisebbségi helyzetben. Kolozsvar:
Anyanyelvéapolok Erdélyi Szdvetsége.

PRESINSZKY Ménika, 2022. Kétnyelviség, nyelvi attitidok és nyelvi tijkép a
szlovakiai magyar kozosségben. In: EDUCON 2022 — Education Innovation
Conference Proceedings.

SKUTNABB-KANGAS, T., 2000. Linguistic Genocide in Education—Or Worldwide
Diversity and Human Rights. Mahwah, NJ and London: Lawrence Erlbaum
Associates.

SURDU, Mihai, 2011. Roma School Participation in Romania. Bucuresti: Open Society
Foundation.

© BALINT KUSZTOS Etelka. Jelen alkotds a Creative Commons Attribution 4.0
(CC BY) nemzetkozi licenc védelme alatt all.

18



	CONTENTS
	Untitled
	BAKK
	Symbolon
	BALINT
	SOUGHAIRE
	Symbolon
	BALASI
	Symbolon
	ZAMFIRESCU
	LAZSADI-TALAS
	STRAUSZ
	MARTON
	Symbolon
	SOOS 
	DAN
	PREJA-JEDDI
	AUTHORS

