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Abstract: Snapshot of a Cross-section of Art Education

Following the changes of 1989, cultural, economic, political and social transformations
took place in our region, which changed — and continue to change — the pedagogical
methods and processes. Not only has the diversity of classroom communities (and
communities in general) increased, but also the challenges faced by various —
unavoidable — external influences on the participants of the educational process. To be
able to assess the current state of this process, we need to re-examine some concepts and
their relationship: how they have been nuanced cultural universalities, how the
relationship between culture and the individual developed in the whirlwind of global
changes and within it the (local) phenomenon of ethnocentrism, to evaluate the
dimensions of multicultural education, the increasingly delicate level of prejudices, etc. In
our opinion, this procedure is limited (the entire process could only be effectively
evaluated by a multidisciplinary research group) to addressing a set of questions
regarding the phenomena and problems generated by artistic education and, within it, the
experiences accumulated at the University of Arts Targu Mures. It is clear that in this
case we cannot touch all the issues that arise, rather we rely on the filtering of our own
experiences of research and teaching and educational organization based on theoretical
and methodological approaches. The novelty of the approach from the point of view of the
theatreologist and teacher may be that all his searches and findings lead inevitably to the
realm of theater science and performing arts.

Key words: educational strategies; multicultural education; globalization artistic
pedagogy.

Manaps4g ,.divatos” lett az etnikai sokszin{iségrdl, a multikulturalitdsrél beszélni az

oktatdsi folyamatok kapcsdn; sok esetben deziderdtumként hangzik el a fogalom,
néhdny alkalommal kritikaként emlegetik, hangsilyozva, hogy a ,mindenféle
keveredés” megrontja a fiatalokat. A 22 évnyi oktatdi tapasztalatom azt mutatja — amit
amugy tudtunk kordbban is —, hogy egy iskola, osztdly mikrokozosségében nincs és
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nem is lehet hegemoénia, az etnikai, tdrsadalmi differencidk mellett szinte mindenki
valamilyen ,hdtrdnnyal” kiizd, beleértve a tandrokat. Lehet, hogy meghatarozasért kidlt
itt a ,,hatrdnyos” kifejezés, pontositunk: ebben a mondatban — més helyzetben a fogalom
értelmetlen — hatranynak tekintjiik azt is példdul, mikor valaki, aki tandrnak gondolja
magdt, irtézik a szegénység stujtotta gyerektdl, vagy amikor hidnyzik az empdtia, a
nyitottsdg, vagy még rosszabb: amikor csupdn eljatsszdk azt. Az ilyen ,hdtranyos” és a
felkésziiletlen kozott koriilbeliil olyan a kiilonbség, mint mikor rdm mondjak, hogy
kisebbségi vagyok; miben lennék én kisebb, mint bérki; esetleg egy kevesebbségrol
beszélhetiink, mert egy olyan etnikai csoporthoz tartozom (abba sziilettem, igy
nevelkedtem), amely itt és most kevesebben van. Semmiképpen sem kisebb. A
tandroknak hallatlanul nagy ismeretcsomagokra, egylittérzési képességre van sziikségiik
ahhoz, hogy a kiilonb6zd kulturilis, nyelvi, tdrsadalmi hattérrel és jelennel érkezd
didkok helyzetét fel tudjdk mérni. Nagy tiirelemre lenne sziikségiik, hogy a mindebbdl
fakad6 problémdkat kezelni tudjdk; a nyitottsdg, a tolerancia jogos elvards veliik
szemben. Az egyik gond az, hogy a tirsadalom egésze — legaldbbis tdjainkon — nem
éppen a plurdlis értékrendszerek szerint gondolkodik és él. Marpedig koztudott, hogy a
tanulni vagyokat (vagy iskoldba kényszeritetteket) csak kornyezetiiket ismerve (és
bizonyos mértékig elfogadva) érthetjilk meg, ekképp lehet megalapozni a kolcsonos
pozitiv viszonylast. Mindebbdl fakadhat a megelégedést hoz6 munka-hivatas érzete, s
ha ehhez hozzitevédne a tirsadalmi megbecsiiltség és az anyagi stabilitdst jelentd
bérezés, mondhatni, tokéletes helyzet alakulhatna ki. Amennyiben valéban
feleldsségteljes, érzékeny, nyitott fiatalokat akarunk képezni, képességeiket fejleszteni.

Nem vitairatot akarunk inditani, hanem a helyzet felmérését prébéljuk elvégezni,
ugyanis — mint azt a kivonatban jeleztiik — az 1989-es véltozdsok nyoman térségiinkben
olyan kulturdlis, gazdasagi, politikai és tdrsadalmi datalakuldsok torténtek, amelyek
megvaltoztattdk — és folyamatos valtozdsban tartjdk — a pedagdgiai moédszereket,
folyamatokat. Els6sorban a miivészeti képzés, és ezen beliil a Marosvasarhelyi
Miivészeti Egyetemen szerzett tapasztalatok generdlta jelenségeken, problematikdkon
keresztiil prébéljuk megkozeliteni ezt a kérdéssort. Nyilvdnvald, hogy minden felmeriild
problémadt nem lehetséges még ez esetben (sem) érinteni, inkdbb a sajit kutatdsi és
oktatéi, oktatds-szervezOi tapasztalatok lesziirésére hagyatkozunk az elméleti-
modszertani megkozelitésekre alapozva; az egész folyamatot taldn — legaldbb is
véleményiink szerint — még ez esteben is csupan egy multidiszciplindris kutatécsoport
tudnd hatékonyan felmérni.

Minden kultdra hat alapvetd elembdl 4ll: hiedelmekbdl, értékekbdl, normakbdl,
szimb6lumokbdl, technolégidkbdl és nyelvbdl. Vdlasztott témdnkat egyik
legkimeritébben targyal6 tankonyvek egyike, Torgyik Judit—Karlovitz Janos Tibor:
Multikulturdlis  nevelés, Budapest, 2006, Bolcsész Konzorcium, pontosan
meghatdrozza eme hat 6sszetevot. Ha atnézziik ezeket a meghatarozasokat, lathatjuk,
hogy a fentebb emlitett szlikitést is figyelembe véve, ezek a fogalmak megvaltoztak,
ebben térségben, a Balkdnon élesebben rajzolddik ki az etnocentrizmus és a kulturalis
relativizmus kozotti fesziiltség.
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A mindennapok sordn sokszor hajlamosak vagyunk arra, hogy a sajat kultirdnk
normdit, értékeit, szokdsait standardként elfogadjuk, és mads kultirdkat az &ltalunk
természetesnek vett, életiink folyamdn megtanult mintdk alapjdn szemléljiink. Sajat
kultirank megolddsmdédjait egyediil iidvozitének, jonak, kovetendOnek tartjuk, mig
masokét ezzel 6sszehasonlitva, miénkkel szembe dllitva szemléljiik — ezt a jelenséget
nevezik etnocentrizmusnak.” [...] Mig a kulturdlis relativizmus ,arra figyelmeztet,
hogy minden kultira, és annak egyes eleme, csakis sajat kontextusdban, tidgabb
Osszefiiggésével egyiitt értelmezhet6. Nem mondhatjuk azt, hogy ez vagy az a norma
egyetemlegesen jO vagy rossz, ez, vagy az, az érték, szokds és hagyomdany abszolitnak
tekinthetd, ez vagy az a beszélt nyelv értékesebb, mint valamely mdsik nyelv a
vildgon. A kulturdlis standardok relativak, a természeti-tdrsadalmi kornyezethez vald
alkalmazkodds, a foldrajzi t4j, a torténelmi kor sok mindent megmagyardz az emberi
viselkedés, az attitildok, nézetek, hiedelmek sokszini rendszerérol.

Torgyik és Karlovitz, 2006, 17

Vitathatatlan, hogy a romdniai magyar kozosség helyzetében, itt és ma olyan
vélaszok sziilettek a véltoz4dsok hatdsdra, melyek sokszin{iségét szinte lehetetlen feltarni;
amigy nem hinném, hogy mdsutt mds lenne a helyzet e tekintetben. A hiedelmek,
értékek, normdk, szimbdlumok, technolégidk, nyelv korébdl emeljink ki egyet, a
nyelvet. Az eldaddsmivészetek az 4thatdsok dzsungelében egyre nehezebben
meghatdrozhaté miifajainak nagy része erdteljesen kotddik a nyelvhez. A képzés egyik
els6 és nehéz dontése: melyik nyelvhez? Szinte adott, hogy az anyanyelvhez, a
magyarhoz; merthogy meg kell érizniink a nyelvet, a hagyomanyt, kicsi és porlé nép
vagyunk, s ez mind igaz is. A magyar nyelv sokszinlisége, pompdja és dicsérete mellett
a remek forditds-irodalomra is érdemes gondolni a sok mds erds érv mellett, hogy a
képzés alapvetden magyarul torténjen. Foként, ha az iskoldban magyarul tanultak a
leendd egyetemi hallgatck, ez a nyelv ivédott sejtjeikbe, gondolataikba, érzéseikbe. Am
ezekben a szakmdkban az érvényesiilés nyelve elsésorban az angol, a tokéletesen
elsajatitott irodalmi, szaknyelv, hangsuly stb. (Ez nyilvdn nem jelentené az anyanyelv
feladdsat; itt a képzés nyelvérdl beszéliink). Lehet példdul bizni a szinkron
megolddsdba, de a tapasztalat azt mutatja, hogy egy-két arcra, egyedi megjelenésre-
taldldsra stb. valasztanak ki szerepldket, hosszabb tdvra aligha; ehhez ott kell lenni,
ahhoz pedig kommunikdlni kell. Vagy masik példa: miért nem romdnul, hiszen
Romdénidban éliink, a romdn szinhdz mindig is egy erdteljes jelenség volt, a
filmmiivészet (anyagi) tdmogatdsa Oridsi kiilonbségeket mutat, ha megnézziik, hany
romdniai magyar nyelvii filmet tdmogattak az utébbi harmincét évben
(https://cnc.gov.ro/ ). Akdr roppant élesen is fel lehet tenni a kérdést: megéri-e kiizdeni,
sokszor vergddni a magyar nyelv megtartdsaért e korben, mikozben ezer mds, taldn
nagyobb lehetdség tszik el mellettiink? Személyes véleményem: igen. Valahol ez nem
is kérdés, nem is vergddés, hanem j6 par szempontbdl lehetdség és adottsdg. Lathatjuk,
hogy a nyelv — ez esetben — érték:
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Az értékek egy adott kultiira kollektiv elképzelései arr6l, mi a j6 €s mi helyes, és
mi helytelen, mi kivdnatos és mi elutasitandd.” (Solymosi, 2004 43); a nyelv, mint
norma, hiszen a normdk hatdrozzdk meg, hogy ,,mit kell tenniink, és mit nem lehet,
elképzelések az elfogadhatd és az elfogadhatatlan viselkedésrdl. A normdk kovetésre
mélté mintdkat adnak, eligazoddsi pontokat jelentenek a mindennapok rengetegében,
irdnyt szabnak az emberi viselkedésnek, reguldljdk az egyén magatartdsat, helyes
viselkedésre sarkallnak. Betartdsukat a tarsadalmi kontroll feliigyeli. Fontosak mind
az egyén, mind pedig a tarsadalom szempontjabol. Beszélhetiink iratlan erkoélcsi
normékrdl, illemszabdlyokrol, és torvényekben rogzitett jogi normdkrdl egyardnt.
Az erkolesi normdk kapesan a jo és a rossz, az etikai szabdlyokkal osszefiiggésben
az illik nem illik, a jogi normdkkal kapcsolatban pedig a kotelezd torvényi eldirdsok
juthatnak esziink be. A normdk, hasonléan az értékekhez, ugyszintén nagyfoku
véltozatossdgot mutatnak.
Torgyik és Karlovitz, 2006, 11

A nyelv, mint hiedelem: a hiedelmek ugyanis olyan ,,meggy6zddések, hitek,
elképzelések, amelyek mindennapjainkat befolydsoljak. Minden tdrsadalom nagyszamu
megoldast kindl a természeti élet, és a tarsas egyiittélés problémdira. A foldon a vildg
népei mitoszokat, legenddkat, népmeséket taldltak ki, valldsi és filozéfiai nézetek,
babondk alakultak ki, amelyek mind-mind az élet egy-egy sokszor megoldhatatlannak,
megmagyarazhatatlannak tiind kérdésére adtak vélaszt.” (Torgyik és Karlovitz, 2006,
11). A nyelv a technika ugyancsak megkeriilhetetlen alkotéja, hiszen ,,a nyugati
kultirdkban az ipari forradalom iddszaka dont véltozdsokat jelentett a technikai
fejlettség tekintetében, a gbzgép, az elektromossdg feltaldldsa djabb fejlédési
lehetdségeket nyitott meg az emberiség elétt. A taldlmdnyok sordban nem
elhanyagolhat6 jelentdséggel bir a telefon, a televizid, a szdmitégép és az internet
létrejotte. A modern technikdk bevonuldsa mindennapjainkba, egyes embereket
gyermekkorukban ért el, mdsokat idéskorban, igy az egyén életét is kiilonbozdképp
érintette a technikai taldlmanyok jelenléte.” (Torgyik és Karlovitz, 2006, 12). A nyelv
az egyik alapja a szimbdélumoknak is, mert

Az élet sorsforduldit, a sziiletést, a feln6tté valdst, a hazassidgot, a haldlt, a
kiilonb6z6 népek, népcsoportok egymdstdl eltérd ritudlékkal, szertartdsokkal ovezve
élik meg, amelyek mind-mind szimbolikus jelentést és elemeket hordoznak, az élet egy
szakaszdnak lezdrultat, ugyanakkor egyuttal valami 4j kezdetét jelzik, mikozben
hozzdjarulnak az egyén szdmdra udj élethelyzeteihez valé sikeres alkalmazkoddsdhoz.
Az kozépiskolat befejezd ifju érettségi bankettje, a torzsi népeknél a beavatds
szertartdsa jelzi a fiatal szdmdra a felndtté valds idejét, egy az 1j életszakasz
elérkezését. Az emberi kultira, a civilizdcié elvdlaszthatatlanul Osszeforrott a
szimbolikus rendszerek haszndlataval.

Torgyik és Karlovitz, 2006, 12

Ezt a megkozelitést barmelyik Osszetevd elem szempontjabdl el lehet végezni,
alkalmazni — akdr valasztott esettanulmdnyukra is. Mert a kultira elemei
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elvilaszthatatlanul 6sszefiiggenek; most mi a nyelv alapjan jartuk korbe a fogalmakat,
jocskan leegyszerlsitve, mintegy példaként az Osszefiiggések héléjdra; ugyanakkor, ha
valamelyik 1étezd elem (minden hibdjdval egyiitt) Ggymond mesterségesen megsériil, ez
hatassal van a tarsadalom egészére; igy a nyelv esete is: ha egy népcsoport kénytelen
feladni a nyelvét (ez ltaldban egy hosszi folyamat eredménye lehet), akkor az értékek,
hiedelmek, normdk, szimb6lumok elhaldsahoz vezet, akarcsak az, ha feladja értékeinek
egy részét, a nyelv elsorvaddsat eredményezi, olyan kulturélis hanyatlast okozva, melyet
az illetd kozosség nem élhet tul.

A kultdra erdteljesen relativ jellegli; igy a hiedelmek, értékek, normdk,
szimbdlumok és a nyelv is dlland¢6 valtozasban van, befolyasolva azt a folyamatot, mely
minden kultirdban valamilyen forméban jelen van: a gyereknevelést. Ugyanakkor az
értékek és normdk — relativ jellegiikkel egyiitt csak az illetd népcsoport adott — és
ugyancsak véltozé — kontextusaiban fedhetd fel.

A kultdra dinamikusan vdltozé rendszer, bizonyos elemei lassan, masok annal
gyorsabban és latvanyosabban valtoznak. Egy-egy dj sz6 megjelenése a nyelvben,
vagy egy Uj divatirdnyzat felbukkandsa az oOltozkodésben csupdn lényegtelen
mértékben véltoztatja meg a kultira egészét. Kétségtelen ugyanakkor, hogy az idegen
szavak anyanyelviinkben torténé megjelenése mégis csak jelez egy-egy uj tendencidt.
Ezzel szemben olyan mds tényezdk, mint a technika fejlédése, gyors és radikdlis
valtozast hozhatnak a kultira 4talakuldsdban, formalédasanak folyamataban.

Torgyik és Karlovitz, 2006, 16

Az egyetemi oktatds szemszogébdl a fentiek azért érdekesek, mert a fiatalok nagyon
eltérd tarsas-tdrsadalmi kornyezetbdl, akdr szubkultirdkbdl érkeznek egy — elvileg —
altaluk kivélasztott helyre (egyetemre), tanulni akarnak, képezni magukat mér
megszerzett elézetes tudds-tapasztalatcsomag alapjdn, mar felfedezett képességekre
alapozva. Azonban kiilonb6z6 normadkat, értékeket, szokasokat, hiedelmeket hoznak
magukkal, még akkor is, ha van egy hatdrozott Osszetarté erd: a kozos nyelv. A
kozosnek tekinthetd nyelv meghatdrozza a Mivészerti Egyetemen (tovdbbiakban: Szini)
tanulok feloszlasat tajegységekre az oda érkezdk szarmazési helye alapjan: elsdsorban
Erdély, s ezen beliil a hagyomanyosnak nevezett Székelyfold, Erdélyorszag kiilonboz6
vidékei, Magyarorszag, els6sorban Budapest és kornyéke, majd Szlovidkia, Szerbia,
végiil pedig — szdmszerlien — elenyészd jelenléttel a nyugati diaszporabdl. Ez a helyzet
’89 utdn alakult igy; az els6 két évtizedben egy-két magyarorszagi hallgato jelentkezett
a torvényes keretek miatt, meg az akkoriban kozpontilag kirétt tetemes tandij miatt.
Eladdig sokkal zértabb volt a Szini kozossége, s ez a zartsdg fokozédott a ’80-as
években, az intézményi elsorvasztds idejében, mikor eljutottunk abba a helyzetbe, hogy
a szinészképzés keretében 2-3 fOs osztilyokat engedélyeztek. 1990-ben tért vissza az a
helyzet, amikor ismét nagyobb létszdmu osztilyok johettek létre (a legtobb ilyen
intézmény — nemzetkozi szinten is — dltal idedlisnak tartott 12 6), tjraindult a rendezd
képzés, majd 1994-ben elkezdddott a teatroldgia szak képzési vonala is (kisebb
1étszamu osztilyokban). Hirtelen kinyilt a vilag, az addigi mostoha koriilmények kozott
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sem éppen csendesnek tekinthetd Szini vildga megpezsdiilt. Innen — nagyokat ugorva —
mir csak egy udjabb szakasz volt a taniigyi torvények vdltozdsdnak — sokszor a
racionalitds esélyét is szétkapkodd — orvényében a kényszerli szdmszer(i fejlesztésig, a
fokoz6d6 igény mellett — ha lehet legyiink 6szinték — a finanszirozasi tulélés érdekében
novelni kellett a 1étszamot; de ugyanakkor (jelen esetben) hidnypotld dj és dj szakokat
is lehetett l1étrehozni, illetve beveztésre keriilt — kotelez6 médon — a bolognai rendszer,
mely fokozta az altalanos ,.fejlesztési” zlirzavart a miivészeti képzés esetében (is). Most
tegylik félre annak a ténynek az ismertetését, hogyan kellett megteremteni — a politikai
mandverek néhol ididta, néhol maffiézé jellegli szoritdsdban lehetdleg mégis
tisztességesen az ekkora ivil fejlesztéshez az infrastruktirdt és akkreditdcidkat, nézziik
csupdn eme ,tdgulds” okozta novekedést a hallgatéi és tandri kar Osszetételében.
Roménia EU-s tagsdga koriili tdrgyaldsok, majd a tényleges tagsdg elnyerése hozta el —
egyetlen példaval élve — a ,,WizzAir genericié” felbukkandsit, melyhez hozzajarult a
magyarorszigi el6addsmiivészeti torvény véltozdsa, miszerint minden szinhdz,
babszinhdz stb., bizonyos szdzalékban szakdiplomdval rendelkezd személyzetet kell,
hogy felmutasson zdros hatdridén beliil. Fel voltunk késziilve egy ilyen jellegli
,~invaziéra”? Aligha. Vajon valéban annyira vonzé lett a Szini, hogy ennyire indokolt
volt a novekedés, illetve a 90 utdni természetes ugrasa majd csokkenése a jelentkezoi
létszamnak, megint ekkordt ugorjon? Vajon egy jol atgondolt, természetes folyamat
eredménye volt ez a szadmszeri — és bizonyos tekintetben — mindségi ugrds a
jelentkezdk-felvételizOk szintjén? Lehet-e tartani ezt a trendet? Nem kannibalizélja-e
egyik szak a mdsikat a jelentkezdi és az ebbdl kovetkezd finanszirozdsi ingadozds? A
tandri palya vonzerdjének rohamos csokkenése, a romdniai magyarsag egyre sulyosabb
népesség fogydsa, a torvényes keretek szoritdsa, az egyetemi adminisztracié — kdzponti
biirokratikus szempontbdl — tilsilyos 4llapota lehetdséget teremt-e a tandri utdnpotlas
biztositdsdra, a fenntarthat6 fejlesztésre? Megannyi jogos, nehezen megvélaszolhaté
kérdés generalédik. Es persze, rd lehet kérdezni, vajon nem okozott-okoz megolhatatlan
problémasort az osztilyok Osszetételének megvaltozdsa, az egész mikrok6zosség
folyamatos tdguldsa a gazdasdgilag elmaradottabb orszdgokban sokszor fullasztéva valo
globalizaciés folyamatok és a fokoz6dé tarsadalmi-szocidlis egyenlStlenségek kordban
az, hogy az orszag legkisebb felsfoktatdsi intézményének kapuja ilyen szempontbdl is
tagra nyilt. A feltett és fel nem tett kérdések zomére nem tudunk pontos valaszt adni; a
helyzet tul éles, til kozel van, ahhoz, hogy most és itt egy kozeli résztvevdje értékelni
tudja; ez utébbi kérdésre azonban tudunk vélaszolni: a hallgatdi sokszinliség jot tett az
intézmény hangulatdnak, jovdjének. Normdk, értékek, nyelvi drnyalatok disulésa,
keveredése fokozta csoportdifferencidkat is, tjabb kihivas elé 4llitva az oktatét. Hogyan
tud ennek a kihivdsnak is megfelelni? Valasztott alapforrdsunkat idézziik megint:

Mindez akkor lehetséges, ha a pedagdgus nyitott a kdrnyezetében 1évo sokszinii és
egymdstdl eltéré mikrokultirdk megismerése irdnt, ha rendelkezik kultdrakozi
kompetencidkkal — igy, mint tolerancia, empatia, elfogadds, masik ember és egy mas
kultdra iranti fokozott érdeklédés, nyitottsdg. Kiemeljiik ezen képességek koziil az
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empatiat, amely alkalmassa teszi az egyént arra, hogy beleélje magit a masik
helyzetébe, igyekezzen &térezni, megérteni masok gondolkoddsat, viselkedésének
jellemzdit, mozgatérugéit. A multikulturdlis nevelés megvaldsitdsa, a sokszini és igen
véltozatos kulturdlis hattérbdl érkezd didksag megértése, elfogaddsa, a hozzdjuk vald
adaptiv alkalmazkodds, megfeleld pedagdgiai munka megteremtése, a tandr szdmdra
egyardnt igényli a személyes és szakmai kompetencidk fejlesztését. A pedagdgus
folyamatosan tokéletesitheti tuddsat, bdvitheti ismereteit, feliilvizsgalhatja
viszonyuldsait az iskoldba eltérd kultirabodl, szubkultirakbél érkezé didkok
vonatkozasdban. Tanulhat lakéhelyét, iskoldjat a kozvetleniil érintd kultirakrol,
neveléstudomdnyi és tarsadalom-pedagdgiai szakkonyvek, mddszertani segédletek,
tovabbképzd tanfolyamok révén, de leghatékonyabban a kozvetlen megismerés révén
érhet el eredményeket, hiszen leghitelesebben a személyes kapcsolat ttjan értheti és
ismerheti meg a koriilotte €16 kiillonbozé embereket, eltérd hatterli gyerekeket.

Torgyik és Karlovitz, 2006, 24

Alaposan ki lehet (és ki is kell) dolgozni tanterveket, tantirgyegység lefrdsokat,
lecketerveket, mindenféle elektronikus bemutatét, Osszekotni ezeket jol iitemezett
feladatokkal, bejaratott és/vagy Uj médszerekkel 6tvozve, megkovetelhetjitk a rendet
és rendszerességet mind a tandrtél, mind a didktél, ha hidnyzik néhdny -
véleményiink szerint — alapvetd dolog, mint példdul a folyamatos odahajolds a didk
irdnydba (szandékosan nem mondok lehajoldst), a személyes implikdl6dast
figyelmesen fokozva és fékezve a tiszteletet is eredményez0 tavolsagtartdssal, kovetni
kell a kiilonféle — akér kisebb — feladatok teljesitésének iitemét-képességét, hiszen
nem mindenki egyformdn birkézik meg azokkal. A hozzddllds és tehetség dllandd
egészséges fesziiltségben tartdsit ugyanis a miivészeti oktatds terén sokszor
megakaszthatja a tdlterheltség, mely a kicsi 1étszdmu csoporton beliil akdr traumatikus
jellegli lemaradést, majd érdemtelen lemorzsoléddst eredményezhet. A megoldast
nem csupdn a tandr (miivész; itt azért abbdl feltevésbdl indulok ki, aki ezt a palyét
véalasztja, tisztdban van a tandri hivatds kihivdsaival is, és rendelkezik — a torvényes
eléirasoknak megfeleléen — képesitéssel is') tevékenysége hozhatja, & inkdbb egyfajta
egyenstlyt kell, hogy teremtsen annak érdekében, hogy az osztalykozosség taldlja
meg azokat. Az osztily képességeinek és ismereteinek fejlesztése tehat csapatmunka:
a tandrok, didkok, fizikai és lelki jellegti koriilmények egyiittese. Erzédik (remélem),
anélkiil, hogy jobban, részletesebben elmélyednénk a témdban, hogy ez egy
kulcsfontossdgu pillanatsor a képzés folyamadn, illetve az, hogy nem hittem és nem
hiszek a biintetd jellegli, tekintélyelvii oktatdsban. Ugyanakkor elképzelhetetlennek
tartom az eredményes oktatdst mddszertani leirdsok, a tapasztalatok megfogalmazdsa
nélkiil az otletszerli épitkezés hosszd tdvon tarthatatlan. A mddszerek és formak
nyilvdn folyamatos tdjragondolédst igényelnek, de ez is tervek alapjan kell hogy

! A tandr vagy/és miivész problémakor kérdéseinek megvildgitdsa a miivészeti oktatds fokuszaban
— érzésiink szerint — egy kiilon tanulmdny témdja kellene, hogy legyen.
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torténjen. Alapdokumentum tehdt a tantervhez igazod6 (vagy azon sziikség esetén
tallépd) tantargyegység leirds, melyeket évente frissiteni kell tartalmi szempontbdl.

Ugyanakkor alapelv (kellene legyen) az oktatdshoz kotddo tevékenységek
atlathatosaga és kiszdmithatdsdga. A tanterv Osszedllitdsa, a tanérdk optimdlis elosztas
és beosztdsa, a miivészeti képzés esetében az osztilyvezetdi szerep ugyanis komoly
felelosséggel jar. Mindebben segitséget nytjt a tantdrgyegység lefrds, curriculum
tényleges kidolgozdsa, nem csupdn ennek az akkrediticids kdvetelménynek a formalis
teljesitése. Az egységes szakonkénti tanterveknek taldlkozdsi pontjai kell, hogy
legyenek, részben természetesen azért, mert az eldaddsmiivészetek Osszmiivészeti
jelenségek sorozatdbdl 4ll, masrészt viszont elengedhetetleniil sziikséges egy kozos
(szak)nyelv elsajatitdsa. Ennek érdekében kell Osszehangolni a haszndland6
konyvészeteket is. A mai dlland6 valtozasban, a digitalizacié és globalizacié — mondjuk
igy — egyfajta hajnaldn ez sem konnyl feladat. Ahogy rengeteg (sokszor f6losleges)
impulzus éri a didkokat, dgy felejtiink el dokumentdlédni, alapmiiveket olvasni,
visszamenni a forrdsokhoz; sokszor taldlkozni lehet az idézetekbdl idézett
félidézetekkel, atvett feliiletes informécidkkal, s még nem is érintettiilk a mesterséges
intelligencia 4ltaldnos elterjedésével egyiitt jard jogi, szovegértési, etikai kérdéseket.
Mindez egy olyan latsz6lag homogén kozegben, mely latszélag egy nyelvet beszél,
egyazon nemzethez tartozik, csak éppen ez mégsem igy van. Probdlok példit mondani,
kockdztatva az dltaldnositdst: a magyarorszagi hallgatok dltaldban jartasabbak a magyar
torténelem ismeretében, mint a Romdnidban végzett magyar ajki didkok. Nyelvi,
sokszor akdr nyelvtani kérdésekre nem is térnék most ki, de az ebbdl szdrmazé a
viselkedésbéli kiilonbségek taldin még fontosabbak. Vagy egy masik jelenség:
néhdnyszor (nem sokszor, hiszen ez a szakma-hivatds szinte kizarja ezeket az eseteket)
taldlkoztam olyan helyzettel, amikor a magyarorszagi didkok a diszlexia kiilonbozd
megnyilvanuldsi formdirdl hoztak hivatalos orvosi igazolast, melyet — elméleti targyakat
oktatd tandrként el is kellett fogadnom, de mindig tettem egy kisérletet: rendben, nem
tudja leirni, azt, amit megtanult, de prébdljuk ki, hitha; tiirelemmel, biztatdssal — egy
esetet leszdmitva — a hisz év gyakorlatdban mindenik didk sikeresen vizsgédzott irdsbeli
jellegli vizsgdn, a kényszerhelyzet helyett a felajanlott prébélkozas lehetdségével élve.
Romdniai hallgaté ugyanezek az id8szak alatt egy sem jelentkezett ilyen igazoldssal,
noha diszlexids esetek voltak.

Kiilonbozd kozegekbdl, tdjegységérdl érkezd nagykord fiatalokrdl van szé; a
nagykorisig azonban nem feltétleniil jelenti a sziil§ teljes kiiktatdsdt a négy, esetleg hat
vagy még tobb év egyiitt tanulds-gondolkodds folyamataibdl. A feleldsség-szabadsdg-
identitds kérdéskoreiben ugyanis sziikség lehet a sziiléi tdmogatdsra. A miivészeti
képzés — részben az idObeosztds miatt ugyanakkor nehézzé teszi tn. mellékkeresetek
lehet8ségét, leszamitva az esetleges nydri munkdkat. Most nem térnénk ki arra, hogy
normdlis koriilmények kozott egyetlen didknak sem szabadna dolgoznia tanulmdényai
ideje alatt, csupdn éreztetni, hogy mennyire fontos ez esetben is az anyagi biztonsag.
Helyi koriilményeink nem teszik lehetévé azt, hogy a tanulds folyamatdhoz szervesen
kapcsolédé tevékenységekkel ki lehessen egésziteni a megélhetési forrdsokat. Ez — a
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helyzetet 4étaldnossdgdban vizsgdva tobbek kozott — a kultira silyos
alultdmogatottsdgdval magyardzhatd, mely minden szakteriiletére kihat. A sziild
feleldssége sok esetben pénziigyi jellegli kaland, is, melyet nem old meg az 6sztondij
rendszer — véleményiink szerint — teljesen elhibdzott, valamiféle politikai népszeriiségre
kiélezett ugynevezett rendszere. Az oktatd feleldsségére ez is olyan terhet r6, mellyel
tulajdonképpen aligha kellene foglalkoznia.

Persze, feltevédik a cimben felvetett kérdéskor: miért multikulturdlis jellegli a
Szinin az oktatds? A tananyag multikulturalis és interdiszciplindris jellege miatt? Hiszen
egy nyelvet beszéld, de eltérd kulturdlis héttérrel rendelkezd célegyénekrdl van szé.
Vajon val6ban , kultdrdk kozottinek™ tekinthetd Szeged és Marosvasarhely? Azt hiszem,
érzddik, milyen ingovéanyos teriileten jarunk, ha esetiinkre sziikitve kezdjiik vizsgalni a
jelenséget; ugyanakkor — tekintettel a kicsi 1étszdmu oktatdsi csoportokra, nem igazan
lehet statisztikai szempontbdl relevans felméréseket végezni, ezért szubjektiv
meglatasokra, egyfajta vélemény-gytjteményekre kell hagyatkoznunk; de barmennyire
csdbitéd is, nem idéznénk ezekbdl a sokszor mar anekdota szerli véleményekbol,
torténetekbél. Am igenis beszélhetiink multikulturalizmusrél abbél a szempontbdl is,
hogy ezen a balkdni vidéken tobb etnikai és valldsi kisebbség és tobbség él
majdhogynem egymds hegyén-hitdn; azt nem mondhatjuk, hogy nincs szocidlis
asszimil4cié vagy faji (nemzetiségi) szegregicid. De azt igen, hogy egyiittélés van, a
kultdra és ezen beliil a szinhdzi kultdra — ha nem éppen minden lélegzetében — de egyiitt
veszi a levegdt, akdrcsak az oktatds is. A szinhdzmiivészet esetében ez — véleménylink
szerint — egy j6 adag problémasor mellett rengeteg pozitivumot is hoz magaval: a két —
nevezziik igy: ,,irdny” amugy elkeriilhetetlen taldlkozdsa amellett, hogy kreativan hat
egymasra, az évtizedek sordn mélyen dsszefonddott.

Koz6s nyelvrél beszéltem, s itt nem feltétleniil a magyarra gondoltam; ,,A
gyakorlatok, jitékok, majd késébb az egyes probdk utdn is fontosak az elemzd
beszélgetések, hogy vildgos legyen, mit miért jatszottunk és gyakoroltunk, hogy milyen
eredménnyel zdrultak a feladatok, és milyen tovabbi 1épések kovetkeznek, ezek hogyan
épiilnek egymdsra. A hallgatéknak is meg kell tanulniuk hozzdsz6lni egymds
feladatdhoz és kérdésekkel, javaslatokkal segiteni a k6zos munkat. A k6zos elemzések
fejlesztik azon készségeket, hogy hogyan érdemes egy jelenetrdl elemzd, épito jelleggel
beszélni, mikozben tartalmi, formai kérdések tisztdzédnak. Ezek az 0sszegzd
beszélgetések fontos és értékes alapok, amelyeket nem szabad melldzni, ugyanis igy tud
kialakulni egy kozos nyelv és egy tudatosabb alkotéi attitlid” — jegyzik meg Bodé
Viktor, Gigor Attila, Rdcz Attila, Szamosi Zséfia el nem indulé osztilydhoz,
Szinészképzés az SZFE-n 2021-2026 — Tervezet cimil irdsdban. (Bod6 és mtsai. 2020,
10) Bodo¢ és tdrsai a szinészképzés lehetséges modszereinek ismertetése kapcsan mondja
ki azt, ami a mi esetiinkben kulcsszé: ,kozos nyelv”; Ennek a kialakuldsa hosszid
folyamat, mely kozelséget (sokszor akar — millidszor félreértett és szétpleytkalt — testi
jelleglit is), bizalmat, kozos olvasmanyélményeket, feljegyzések és visszajelzések
sorozatit, az egész tevékenység bensOségességét, kiszamithatdsagit és atlathatdsagat
teszi sziikségessé. Itt kiemelt szerepet kap az un. elméleti képzés, a szinhdztorténet,
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esztétika, filozo6fia, drdmaelmélet és tdrsai, melyek fogalmi szinten alapozzdk meg a
,,k0z0s nyelvet”. Igaz, egyre tobb helyen igyekeznek hattérbe szoritani a kurzus-
egyetemi el6adas jellegli képzés silydt, merthogy tulajdonképpen a gyakorlat teszi a
mestert. Ugy gondoljuk, hogy a két — mondjuk igy: irdny — folyamatos egyeztetés
mellett egyiitt kell, hogy haladjon. A torténelmi ismeretek, a fogalmi tisztdzasok, az
Osszefiiggések korok és irdnyzatok kozott utdlag és pillanatszertien nem pétolhatdk. A
1épcsdzetes ismeretfejlesztés a kulcs foként azon esetekben — s ilyen a tobbsége a
didkoknak — akik példdul a drdmairodalomboél Az ember tragédidjdrdl, a Bdnk bdnrél és
a Csongor és Tiindérdl hallottak, legjobb esetben a Torékrdl; vannak kivételek, akik
jértasabbak, 6k tobbnyire a magyarorszdgi drdmaszakot végzettek koziil jonnek. Ki
merjiik jelenteni, hogy az egyensily megtartisa ebben esetben (is) lehetetlen: az egyik
rész nem érti, a masik unja egy drdmai szituacid, konfliktus elemi boncolgatasat.

A kisebb 1étszdmud osztalykozosségben zajlé ordk mellett tdmogatjuk a
kozosségben, nagyobb 1étszdmu elméleti eléaddsokon valé tanuldst, melyeken a
szinészhallgaték mds, rendezd-, dramaturg-, drdmainstruktor osztilyokkal, vagy a
Film- és Médiaintézethez tartozé szakok hallgatéival egyiitt vesznek részt. Ezek a
vegyes Osszetételll tandrai csoportok évfolyamoktdl fiiggetleniil is létrejohetnek. A
hallgatéknak magukban is ki kell alakitaniuk egy elméleti horizontot, ahol elhelyezik,
rendszerezik az ismereteket. Egy intellektudlisan érzékeny és kritikus attitlid
elsajatitdsdval megkiilonboztethetévé valnak szdmukra a lényegi és a jdrulékos
tuddselemek. Kialakul a k6z6s nyelvhaszndlat, ami a rendez6- és dramaturg szakosok
parbeszédére is 0sztonzdleg hathat, de elsésorban alapot ad az osztdly munkdjaban a
szinpadi 6sszjaték utkereséseinek.

Bodé és mtsai. 20

Az elméleti horizont kialakitdsa azt is igényli, hogy a kiilonboz6 pedagdgiai
egységek 0sszehangoltan miikddjenek, ahogy Bodo és tarsai is tobbszor kitérnek erre.

Sok kérdést kellene feltenni, és megfelel valaszcsomagokat keresni ezekre; mint
lathattuk, most elsdsorban arra prébaltunk rdvillantani par fénycsévat, hogy mennyire
fontos a j6 kozosség, mitdl vélik azzd egy osztdly, hogyan lehet ezt hosszi id6n
keresztiil megfeleléen fenntartani. Az érintett fiatalok kibontakozdsa 0sztdnzd erd a
tandr szdmdra is; a tandrok kozotti egylittmiikddés 6sztonzd a didkok csapatszellemének
épitésében is, és sorolhatjuk ezt a sziikségszerlien kovetkezetesen, egyetemi keretek
kozott kialakul6 épitkezési folyamatot. Nem tértiink ki olyan kényes kérdésekre, mint a
jogi feltételek, az 6rarend, az infrastruktira, fizikai erdnlét, drogprevencios és higiéné
programok, a mester tanitvany viszony ingovanyos teriiletei, a lelki épség megdrzése, és
sorolni lehetne a tobbségében komoly hidnyokkal kiiszkodé vagy mar nem is kiiszkodd
helyzeteket. Nyilvanval6, hogy egy intézmény sem tud és nem is tudhat minden
aspektusra figyelni, de ott, ahol valéban van beavatkozdsi lehetdsége — az emberi
méltésag és jogok betartasaval, ezt meg kell tennie, barmilyen kockazatos. ,,Az egyetem
vezetOségének és a tandroknak a feleldéssége olyan légkort teremteni és &dpolni,
amelyben nincs helye sem félelemnek, sem bizonytalansdgnak, sem a tandri pozicidval
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vald visszaélésnek. Kiilonos tekintettel a fizikai vagy verbdlis agresszidra vagy
barminemii abizusra, amely tévesen értelmezett hatalmi helyzetbdl valé visszaélésbol
ered. Még a kétoldali megegyezésen alapuld tandr és didk kozott kialakuld intim
viszony is veszélyezteti az érintettek és a kozosség belsd egyensulydt és munkdjat. A
hallgatéknak ismerniiik kell hallgatéi és az allampolgéri jogaikat, és ehhez minden
tamogatdst meg kell adni. Eppen ilyen fontos tisztazni a hallgaték kotelességeit is.”
(Bod6 és mtsai. 2020, 31) — szogezi le Bodd, és azt hiszem, ez mindenhol,
mindannyiunkra érvényes kovetkeztetés

KONYVESZET

BODO Viktor, GIGOR Attila, RACZ Attila, ROBERT Jiilia, SZAMOSI Zs6fia
felhaszndlva GAL Eszter, PAPP Mérta, SZEMELYACZ Jdnos és TERI Gaspér
szovegét, 2020. Szinészképzés az SZFE-n 2021-2026 Tervezet, Budapest,
szinhiz.net, letdltés datuma: 2025. 02.26. Elérhetd: https://szinhaz.net/wp-
content/uploads/2020/10/szfeanyag_megjelenesre_1020_RA.pdf.

TORGYIK Judit-KARLOVITZ Janos Tibor: Multikulturdlis nevelés, Budapest, 2006,
Bolcsész Konzorcium.

SOLYMOSI Katalin, 2004, Fejlédés és szocializacid, in: N. Kollar Katalin - Szab6 Eva
(szerk.): Pszicholégia pedagégusoknak, Osiris Kiadd, Budapest.

© BALASI Andriés. Jelen alkotés a Creative Commons Attribution 4.0 (CCBY)
nemzetkozi licenc védelme alatt all.

41



	CONTENTS
	Untitled
	BAKK
	Symbolon
	BALINT
	SOUGHAIRE
	Symbolon
	BALASI
	Symbolon
	ZAMFIRESCU
	LAZSADI-TALAS
	STRAUSZ
	MARTON
	Symbolon
	SOOS 
	DAN
	PREJA-JEDDI
	AUTHORS

