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Abstract: About Humanism in the Music Education

Where is the humanism in art education? | am not favouring permissiveness, but since the last few
years both teachers and students alike have been facing the same obstacles; it is best to look at
why the system we inherited over the decades isn’t working. Specifically: for a student who is
studying to play an instrument in an art school, what are the knowledge requirements in certain
years, to receive a 4, 5, 6, grade by the exam committee? Why decimals occur in the grading
system if they cannot be used in official papers?

The teaching is also connected with the instrument playing exams. The lessons are taking place
during individual classes, but during the half term and yearly auditions, based on each student’s
level and the teaching results of the teachers a lot of questions are raised becoming subject of
debates. For example here it’s the case of the ’trained for competitions’ children. This also
involves what should happen with the medium level students, since they are the majority in
number? Should we cripple them with constant pushing on the performance scale, should we load
them with failure experiences comparing them with the best students? The answer depends on
what our goal is, what we are aiming at through musical education. We shouldn’t forget, that
depending on our attitudes, music teaching can also have negative consequences.
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Pedagdgiai vonatkozashan akkor értekezem, ha évek soran folyamatosan tapasztalt
problémaba Utk6zom. Célom: keresem a megoldast. Most is ezt teszem.

Hol a humanizmus a muvészetoktatasban?

I. A szakvizsgakon valo értékelés buktatdi

Nem az engedékenység tgyvédje vagyok, de mivel az elmdlt évek alatt sorozatosan
ugyanazokba az akadalyokba Utk6zink tanartarsakkal és didkokkal egyarént, legjobb,
ha megvizsgaljuk, miért nem mikddik az évtizedek alatt berdgz6dott, 6rokolt rendszer.
Egészen konkrétan: miivészeti szakiskoldban hangszert tanulé didkként, mit kell tudni,
mit kell felmutatni az egyes osztalyokban ahhoz, hogy valaki 4-es, 5-0s, 6-0s sth. jegyet
kapjon a vizsgabizottsag eldtt valo megmérettetésen? Miért keriilnek el6 a tizedek és
szazadok, ha ezeket igysem lehet a hivatalos papirokban feltiintetni, hasznalni, mikor a
kényszerlien alkalmazott fel-le kerekitések végs6soron ugyis a hivatalosan elismert
kerek osztalyatokhoz vezetnek?
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Docimologiarol  lévén sz6, kezdjuk az elején. Az oktatasban taglalt
értékeléselméletek nagy alapossaggal, komoly részletességgel, széles korlltekintéssel
rendszerezik és fejtik ki témajukat. Ezeket olvasva, tanulmanyozva gyakran érezziik:
igen ez talal rank, volt ilyen tapasztalatunk, fontos ez a szempont is, elgondolkozhatunk
rajta, s ha nem egyéb, legaldbb a masok altal megfogalmazottak segitségével jobban
tudatositjuk magunkban az elveket, a modszereket.

De mindez nem elég és nem is j6 arra, amit jelen esetben megcélozni szandékozunk,
ugyanis az elméleti fejtegetéseken, netan vitakon tal nem vezet a problémak gyakorlati
megoldasahoz. Ezen el6adas kiindulopontjat pedig a valosagban megtapasztalt falak, a
gyakorlatban létrejott (tkozések képezik, és ezekre keresiink — nem receptet, nem
tanacsot, hanem — konkrét megoldast.

Elészor is a fent emlitett gazdag informaciotar azért sem johet most szoba, mert a
milvészet esetében, pontosabban a hangszertanitast (zongoratanitast) illetéen masképp
miikddnek a dolgok. Gondoljunk egy egyszer(i példara: matematikabol a megoldott feladat
végén kijott az eredmény, sikerlllt a bizonyitds — egyértelmii a pozitiv értékelés, mig
zongoravizsgan ,,nem hibdztam, azt jatsztam, ami a kottaban van, s6t lehet pont azt tettem,
amire a sajat tanarom tanitott s mégsem kaptam a legmagasabb jegyet, de miért?”. Hanyszor
megtapasztaltam, hogy ezek elmagyarazasa/megértése még a legpozitivabb hozzaallasu, de
zenei téren teljesen tajékozatlan sziilok esetében is lehetetlen, valosagos szélmalomharc.

Milyen szerencse azonban, hogy van néhany szerzd, van olyan mélyen atgondolt,
tudomanyosan megalapozott, s hivatasként megélt oktatoi tevékenység gyiilolcseként
lesziirt munka, melyre mindennapos szakmai dilemmankban tdmaszkodhatunk, melyek
alapjan kiutakat kereshetiink.

Itt van egy régi, de még mindig jo, érvényes meglatasokat, megallapitasokat
tartalamazd kényv: Emberkdzpontu zenetanitas — a zongoratandr szemszogébdl, Czdvek
Erna munkaja, mely elsé kiadasban 1975-ben kerilt az olvasok kezébe. Ebben olyan
pedagogiai-1élektani tényezO6k, mint a miivészeti nevelés a zene térvényszeriiségeinek
fuggvényében, a gyermek sajatossagainak és a zongoratanitas pszihikai feltételeinek
taglalasa mellett, technikat és zenei stilust targyalé didaktikai problémak esetében is
allast foglal, iranyt jeldl. Minket azonban A zenetanitds etikai oldala cimii fejezet
néhany gondolata valamint a Szakképzés - népmiivelés Kissé idejétmult alcim alatt
rejt6z6 értékes megallapitasok segitenek kereséstinkben.

,»A miivészeti nevelés nem 6ncél” — ismétli az eldszobdl 6nmagat a szerz6, majd kifejti:

Ures szorakozas, szellemi zsongitas helyett lelki feliidiilés, a szabadidé
nemes felhaszndlasa, az élet tartalmahoz hozzajaruld kedvtelés, az amatorok
és zenehallgatdk, tehat a tdbbség nevelésésben ezt kell a zenepedagdgianak
célul kittizni. Nem kell kiillondsebben bizonyitani, hogy ez az emberkdzponta
jellemformalas a zenei palyara késziilok esetében még mennyivel fontosabb,
hiszen 6k lesznek az elébbi célok megvalositoi.

Czovek, 1979, 69
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Hogyan szerezzen a tanar olyan pedagdgiai gyakorlatot, amely a humanum
iranyaban hat — teszi fel a kérdést. Valaszai kdzben korvonalazédik, hogy mennyire
koriiltekintének kell lenni, allandéan elemezni a koriilményeket és ezek fliggvényében
Ujra meg Ujra felllbiralni a korahbi tapasztalatokat, bélcsességet. A tanarok kezébe nem
adhatunk csalhatatlan receptet, hogyan kell valamit megtanitania. Ismerve tanitasanak
targyat, a tovabbadas mikéntjét ,,maganak kell esetenként kimunkalnia” (Czdvek, 1979,
71). ,,Egyetlen tudos pedagogus irdasmiive sem menti fel a gyakorld tanart az allando
kutatastél, a folyamatos kiprdbalastdl, s igen hangsulyozottan: a sajat gyakorlasatol,
amelyben allandéan megujul tudasa és zenei mivolta.” (Czdvek, 1979, 72).
Pontosabban: ,,Ha Gjbdél és Gjbdl nem fedezi fel sajat zongorazasa kdzben a zenét, ha
nem jon ra mindig tobb és Ujabb zenei és mechanikai megoldasokra, akkor tanitasa
Ohatatlanul elburokratizalédik.” (Czovek, 1979, 72).

No de, hogyan osztalyozzunk, hogy helyesen és egyben huménusan jarjunk el?

Ne taglaljuk most azt, hogy minden normalis pedagogia megegyezik abban, milyen
pozitiv hatdsa van a dicséré szonak, annak, ha elismerjiik, kiemeljiik mindazt, amit
sikerdilt elérni céljaink kozil. Tovabba, hogy meg kell talalni a modjat annak is, hogy
épité modon kdzoljiik a hidnyossagokat, a sikertelenséget is.

Tény, hogy a mindenkori iskolai vizsgak, meghallgatasok gyakorlataban nincsenek
megfogalmazott és alkalmazott objektiv kritériumok. Felvételik esetében igen, de az
valamelyest a verseny kategoriadba sorolhat6, hisz rangsorba kell allitani a diakokat,
felvételi vizsgdkon, ugyanis ha a jelentkezOk szama meghaladja a helyekét, ki kell
valogatni a nagyobb teljesitményt felmutatd didkokat. A szokésos félévi/évi vizsgakra
visszatérve tehat a bizottsagi értékelés elég relativ, sokszor szubjektiv tényezok
eredménye, s a didkokra gyakorolt hatésa — az gynevezett visszacsattolas — éppen ezért
tobb esetben negativ, nem €pitd jellegl, ,,lelombozva” a tanul6 addigi igyekezetét.

Il. Verseny és idomitas

S ugyancsak a hangszervizsgak kapcsan keriil el6 a kdvetkez6 probléma. Az oktatas
egyeéni Oran torténik, de a félévi-évi meghallgatdsok soran az osztalyokban levd Gsszes
didk szintjének, az egyes tanarok iranyitdsanak eredményeit tekintve, tovabbi vita
targyat képezo kérdések meriilnek fel. Ilyen példaul a performens, versenyre ,,idomitott”
gyerekek esete. Ez magaval vonja azt is: mi legyen a kozepes szintiiekkel, hisz ezekbdl
van tobb? Nyomoritsuk 6ket allandé hajszaval a teljesitmény létrajan, terheljiik oket
folyamatos kudarcélménnyel az élenjarokkal val6 hasonlitas folytdn? A vélasz attol
fligg, hogy mi a célunk, mit akarunk elérni velik a zenetanulas altal. Ne felejtsiik, hogy
hozzaallasunk fliggvényében, a zenetanitasnak vannak negativ kdvetkezményei is.

Tekintsiink ki sajat tertiletiinkrdl, nézziik, mir6l szamol be példaul Pethé Orsolya
pszichol6gus Versenysport gyerekkorban pro és kontra cimii cikkében, amikor egy
konyvhoz vald anyaggylijtési akcidja keretében versenysportold gyerekekkel, edz6ikkel
és szilleikkel készitett mélyinterjat. ,,Azt szerettilk volna megtudni,” — irja — ,,mi az, ami
segit nekik, hogy jol teljesitsenek, és mi az, ami ront az eredményeiken. Konkrét,
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megtortént eseményekrdl beszélgettiink, meséltek sikerrdl, kudarcrol. Az eredmények
megddbbentdek, még a cimet is at kéne irnom, igy hangzik: hogyan alakitsunk ki
komoly teljesitményszorongast gyermekekben?” (Pethd, 2018).

Majd hozzéteszi, hogy ennek kapcsan eszébe jutott az egyik legnagyobb magyar
uszond is, ,aki tdn a medence kornyékére se ment, midta abbahagyta a
versenysportot.” (Pethd, 2018) Bar nem szeretném megszakitani a gondolatmenetet,
hozza kell tennem, kérnyezetemben magam is ismerek tébb olyan személyt, akiknek
id6szakosan, s6t egész életiikre kihatéen elment a kedviikk a hasonld erdltetett
helyzetek kdvetkeztében, s ha maguk dénthetnek, nem kivanjak még hallgatni sem azt
a zenét, amit korabban miivelniiik kellett.

Mi lett a kordbban emlitett interjuk, személyes tapasztalatok és a
versenysportolokkal foglalkozod pszichologus kollégand pacienseinek esetei kapcsan
lesziirt kovertkeztetés? ,,Egész batran kijelentem,” - irja — ,,hogy gyerekek esetében nem
sok értelme van a versenysportnak. Abban a forméaban, ahogyan napjainkban elérhetd,
olyan mérhetetlen talzasok jellemzik, amelyekkel épp a sport elényei vesznek el. A
versennyel dGnmagaban semmi baj. A probléma akkor jelentkezik, ha a sport vérre megy,
egyediil a gy6zelem a cél és igy oda az élvezet. A gorcsOs akarés a legtdbb esetben a
szilotol, az edzotdl, vagy mindkettdtol szarmazik. Az ilyen erds prés ala helyezett
gyerekek edzésen remekiil, a versenyen pedig aggasztdan teljesitenek.” (Pethd, 2018)

Van gy, hogy a verseny kezdetben jaték formdjat 6lti. Didaktika cimii tankényvben
Falus Ivan a jatékot ,olyan vetélked6”-ként definialja, ,,amelyben bizonyos eldre
meghatarozott szabalyok betartasaval a gybdzelmet ligyesség, erdé vagy szerencse
segitségével lehet megszerezni.” (Falus, 2003, 284)

A jaték élvezetet biztosit a gyerekeknek, feloldja éket. De mi felnéttek is jatszunk,
st még versenyezni is szeretiink, mert ez alkalmat szolgéltat képességeink
megmutatasara, bizonyithatjuk vele, hogy mit tudunk elérni. Igy keveredik tehat finom
arnyalatokban jaték versennyel.

Ha azonban mélyrehatéan akarunk foglalkozni a verseny fogalmaval, hatasaval az
iskolaban, kihagyhatatlan Filop Marta (az MTA Pszichologiai Kutatointézetének
valamint az ELTE Pedagdgiai és Pszichologiai Fakultdsanak tandra) Verseny a
tarsadalomban - verseny az iskolaban cimii tanulmanya, mely rendkiviil alaposan,
rendszerbe szedve vizsgalja mindezt, s a szerz0 tovabbi, egész sor e témaban végzett
kutatasai ezen teriileten jelentds szaktekintéllyé avattak.

A tanulmanybol megtudjuk, ,,hogy a versengés pszichologiai kutatasa és pedagdgiai
megitélése radikalisan valtozott a huszadik szadzad torténelmi, politikai, gazdasagi
valtozasai kovetkeztében.” (Fuldp, 2008, 20) Tovabba, hogy ,a legljabb kutatasok
tikrében a versengés és egyiittmiikodés nem poldris ellentétek, hanem az emberi
interakcioban kiilonb6z6 kombinaciokban megvalosuld magatartasformak.” (Fiilop,
2008, 21) Erdekes eredményt mutat az a parhuzamos dsszehasonlitas, melybél kideriil
milyen aranyban tevOdik a hangsuly a versenyre vagy az egyiittmikodésre harom
kiilonbo6z6 orszagban. Eszerint:
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— az angolok hangsulyt fektettek mind a versengésre, mind az egyiittmikodésre,
egyfajta egyensulyt létesitve kozottik,
— aszlovének az egyiittmkddést részesitették elonyben a versengéssel szemben,

— a magyarok viszont a versengést erésitették az egyiittmiikdéssel szemben (Fulop,
2008, 19-20 oldal).

A tanarokkal készitett interjukbdl az is kiderilt, ,,hogy a tanarok a versengést
mindharom orszagban a teljesitménnyel kapcsoljak dssze, mig az egylittmiikodést inkabb
az interperszonalis készségekkel (baratsagossag, empatia, stb.)” (Fiilop, 2008, 20)

A magyar tanarok esetében azonban furcsa paradoxon, hogy bér ,ugy vélekedtek,
hogy a versengést nem kell tanitani a gyerekeknek, azt ugyis tudjak, és azért sem kell
tanitani, mert a versengés ellentmondasos dolog, ennek ellenére mégis sokat
alkalmazték a versengést a tandran.” (Fuldp, 2008, 20)

Tovabba az egylittmikodést illetéen épp ezzel ellentétben ,,igy gondoltdk, hogy azt
tanitani kell, mert azt a gyerekek nem tudjak, noha az jo6 és fontos készség; mégis joval
ritkabban késztették a gyerekeket egylittmiikddésre, mint versengésre.” (Fiilop, 2008, 20)
Kovetkeztetésképp tehat a tanarok nézete és gyakorlata kdzott ellentmondas all fenn.

A hangszerokatatasban azért mas helyzet, mert itt ,,6mlesztve nem tanithaték a
kiilonboz6 képességli gyerekek. [...] A ndvendékek egymassal vald dsszehasonlitasa is
igen kétes értékii fegyver” — jegyzi meg Czdvek Erna. ,,Nem helyes, ha egymason mérik
le a fejlodést: a zenén kell azt lemérni.” (Czovek, 1979, 122) ,,Ma 6vodatdl foiskolaig a
tehetség megitélése bizonyos podium-centrikussagban szenved.” (Czévek, 1979, 122)

Mennyire igaz ez ma 2018-ban — tehetem hozz4, majdnem egy fél évszazaddal a
fenti gondolat megfogalmazésa 6ta! Hogy honnan ered azt is tisztan kimondja:

Allitom, hogy ennek eredete nem a gyermekbdl, hanem a tanari és sziili
kipusztithatatlan hidsagbol indul ki. Ez hatarozza meg ma Altaldban a
pedagogiat. A zenével azonosuldo valodi tehetséget is megfertdzi ez a
magatartas, amely rakényszeriti a novendéket arra, hogy elSbb-utdbb
fontosabb legyen szamara a pddium, a taps, a siker, mint a zene.

Czovek 1979, 122

Majd kiegésziti azzal, hogy még inkabb art a kialakult helyzet a kevéshé tehetségesnek,
hisz az iskola altal kiszabott id6bol sokat ezek el6késziileteire kell pazarolni.

Hova sietlink? — adodik rogtén a kérdés. ,,Hogyan tudjunk ilyen rohanas kdzben
barmiben is elmélyedni?” (Cz6vek, 1979, 122) Meglatasa szerint a zeneiskola nem
azonosulhat az altalanos (kozismereti) iskolaval: ,,A zenetanitas a zeneiskolan beldl is
egyéni tanitds marad, még a csoport-6rakon is.” (Czdvek, 1979, 122)

Arra figyelmeztet, hogy ,,a versengés nagyon kétéli fegyver, amely nem annyira
sarkall, mint inkabb hajszol.” (Cz6vek, 1979, 122)
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Egyenesen fogalmaz, és tisztan kimondja: ,,Az iskolai torvények sokat tudnak a
zenetanitasnak artani. Mert a zenetanitdsnak allami keretek kozo6tt is szigorGan
egyéninek kell maradnia.” (Cz6vek, 1979, 122)

S ha mar a megoldasokat keressiik a kordbban leirt, sajat mindennapjaink
gyakorlatdban megélt negativ tapasztaltokra, ime ez az 1970-es években is felvetddott, s
Czdvek mar akkor figyelmeztetett, hogyan lehetne jobban szolgalni a tanitas egyéni
voltat. Ennek biztositasira nincs modszer, s6t a modszeresség csokkentése kellene. A
mdd, a jarhatdo ut azonban felcsillan: ,,Tobb idét és szabadsidgot kellene adni a
zenetanitasban mind a tanarnak, mind a névendéknek. Ne kossék a tanart osztaly- és
tananyagmegszoritasok, s a novendéket se eldirt sablonok”. (Czdvek, 1979, 123)
Romaéniai zongoraoktatasunkra gondolva, mért ragaszkodunk foggal-kérommel egy
még 1995-ben kiadott orszagos tananyagel6irashoz, s ha vitak meriilnek fel, csakis ezzel
lehet érvelni, az ehhez valé merev igazddéssal nyerhetjiik pert?

Nézziik az ajanlott Gt elényeit, ahogyan azt a szakember alatamasztja: ,,Minél t6bb a
szabad valasztas lehetdsége, minél kevesebb a ,.kell” és ,musz4j”, annal tébb alkalom
van a tipus megismerésére és a valtozatossag kihasznalasara.” (Czdvek, 1979, 123)

Kemény és székimondd igazsag az is:

A mai zenepedagdgia a bizalmatlansagon alapul. A megkotdttségek ezt
bizonyitjak. A minden osztalyban elirt tananyagot a megfeleld technikaval el
kell végezni, eldirt modon kell tanitani stb. Pedig minél tdbb szabadsagot
adunk a tanitdsban, annél tobb lelemény, varidcid sziletik, a tanar egyéni
felel6ssége, amely minden ellendrzésnél tobbet ér, érvényre jut, s annal
megbizhatébban derill ki a ratermettség fajtija és minésége. Ehhez persze
tobb 1d6 és invencid kell, mint az eléirasok kipipalasadhoz.

Czovek 1979, 123

Czovek egykori tanacsa merésznek, netan felel6tlennek tiinik, amikor azt irja:

Nagykorsitani kellene a tanarképzést, a kezd$ tanarokat; tobb egyéni
felelosséget, kevesebb kotelességszerii szofogadast kivanni toliikk. Ezt aztan a
novendékeiknek is tobb valdszinliséggel tudjak 4tadni, és akkor a
zenetanulasban a novendék részérdl is jobban érvényesiil az egyéni feleldsség.

Cz0vek 1979, 123

De ez nem lenne feleldtlenség a milvészeti oktatis-nevelés irdnyat megszabd
vezetés, az ellenérzést biztositd szervek részér6l. Magam is tantsithatom, mikor a
nalunk, Egyetemiinkdn / Intézetiinkben formalddott és a pedagdgusi palyara Iépett ifju
zenetandraink, s6t nem kevésbé az ugyancsak hozzank folyamodé — magiszterin tanul6
vagy tanari fokozatokat megszerz6 — idésebb altalanos vagy szakiskolai tanarok
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munkajaba kapok betekintést: bizhatunk bennik, hivatasuknak élnek, tettrekészek a
zenéjért, a nevelésért. Taldn azért, mert hisznek abban, amit 6k is kaptak, sajat
értékrendjiikké valt az, amire maguk is ratalaltak.
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